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Forord

Vi, jag och SPAF!:s styrelse, vill tacka alla de som har bidragit till denna sam-
manstillning av forstadieldrarnas intressanta historia. Manga har delgett mig sina
minnen och sina intryck fran olika tidsepoker. Eva Andéiker, Gunnel Bliicher,
Eva Bosk, Emelie Cramér-Wolrath, Asta Dalléen, Denny Finn, Anita Frindh
och Susanne Serrebo ir virda ett sdrskilt tack som frikostigt delat med sig av sina
minnen, foton och material de sparat pa. Tack ocksa till alla er som deltagit i
min forskningsstudie (se t ex Roos & Takala, 2012) och som en stor del av denna
text ocksa bygger pa. Dessutom finns manga fler personer som spelat stor roll
for forstadieldrarnas verksamhet men jag har valt att inte "droppa namn” utan
att forsoka ge en bild av utvecklingen snarare in vem som spelade roll i den.

Vi vill sirskilt ocksa tacka Karlstads universitet och Institutionen for pedago-
giska studier som bidragit till att denna lilla bok kunnat ges ut.

Karlstad 140918
Carin Roos

1 Svenska Pedagogiska Audiologiska Foreningen (SPAF).
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Forstadieldrare och speciallirare
- en yrkesroll och utbildning 1 férindring

tkestiteln forstadielirare skulle kunna vara namnet pa vilken lirarkategori
Y som helst som arbetar med barn under skolaldern. Men sedan 1950-talet
har benimningen anvints for att beteckna forskolldrare med specialutbildning
for att arbeta med d6va forskolebarn eller forskolebarn med horselnedsittning.
Forstadieldrarnas historia omfattar idag mer dn sextio ar och erbjuder en del-
vis dramatisk ldsning som speglar bade tidsperiodens syn pa barn och deras
utveckling och den forindring i uppfattningen av dévas mojlighet till spraklig
och allmin utveckling som har skett. Oavsett inriktning och oavsett vilka aldrar
man utbildats {6r har liknande svingningar skett inom hela yrkeskaren av spe-
ciallirare. Gemensamt for alla specialldrarna 1 arbetslivet verkar ocksa vara det
stora engagemang och personliga kapital man satsat i sitt arbete. Det som ocksa
dr viktigt att biara med sig genom denna bok ir att pedagogerna handlat utifrin
de paradigm som ratt, influerade av den tidens radande synsitt pa barn och pa
pedagogisk praxis. Beskrivningarna av de datida forstadieldrarna, forskolldrarna
och specialldrarna riskerar annars att uppfattas negativt. Det som berittas hir ska
uppfattas firgat av den tid det skedde. Varje epok kinnetecknas av pedagoger
som gjorde sa gott de kunde och tillika ofta mycket, mycket mer.

Det finns det som dr specifikt for just forstadieldrarna. For att beskriva for-
stadieldrarnas historia har jag intervjuat forstadieldrare, specialldrare och horsel-
vardskonsulenter. Nagra av dem kommer ni att mota i texten. Med deras minnen
ska jag forsoka att fordjupa denna berittelse. Jag viver ocksd samman det specifika
for forstadieldrarna och det som ocksa giller 6vriga specialldrare. For 6vrigt har jag
letat i manga dokument som jag dels fatt fran personer inom yrket men ocksa fran
dokument i arkiv och via Internet. En annan men viktig killa ir den forskning
som finns t ex i form av doktorsavhandlingar och vetenskapliga artiklar.

Forstadieldraren

Forstadieldrararna var en liten grupp pedagoger som hade en gedigen erfaren-
het fran att arbeta bade i vanliga forskolegrupper for hérande barn och som
hade en speciallirarutbildning ovanpa det. De utbildades bara i Stockholm, vid
Lirarhogskolan. De flesta av dem, av intervjuerna infér denna bok att doma,
hade lust att arbeta med annorlunda barn, ville ha utmaningar i sitt yrke och
hade lust att utbilda sig vidare. De flesta av dem, men inte alla, rikade bara
hamna just i arbete med dova barn och barn med hoérselnedsittning. Alla som
intervjuats angrade aldrig att de tog in pa denna bana och de stannade inom
omradet hela sitt yrkesverksamma liv (Roos & Takala, 2012).



Forstadieldrararen var ocksa en liten grupp pedagoger som bade hade hogre status
och bittre 16n 4n annan personal inom férskoleverksamheten for déva barn och
barn med horselnedsittning. Forstadielirarna hade uppehaillstjinst med lediga
somrar vilket inte férskolldrarna hade. De hade ocksa planeringstid i mycket hogre
grad dn forskolldrarna i samma grupp. Som forstadieldrare kunde man tillika ha pla-
nering medan 6vrig personal arbetade med barnen. Pa Uroxens forskola 1 Lund dir
jag sjdlv var verksam som forestandare (datidens forskolechef) i slutet av 1980-talet
blev detta till ett problem. De forindringar som skedde dir handlade om ett
behov av att fa ha forstadieldraren i barngruppen lika mycket som vrig personal.
Motiveringen var att hon hade en kompetens som behévdes inte bara en del av
dagen men ocksa under alla moment i en forskolas vardagsverksamhet. Forstadie-
lararen ddremot var van att “plocka barn” och arbeta med dem enskilt i ett annat
rum medan 6vriga pedagoger inte visste vad forstadieldraren gjorde. Likasa plane-
rade de sjdlva utan att involvera dvrig personal. Det var ocksa forstadielirarna som
gick pad moten i specialskolan och pa Pedagogiska Horselvarden. Forskolldrarna i
barngrupperna menade att den pedagogiska verksamheten inte fick bli antingen
trining som Oar i verksamheten eller barnpassning. Den pedagogiska verksamheten
skulle engagera all personal hela dagen och i det arbetet behdvdes allas kompetens.
Gunnel Bliicher menar att forstadieldrarna ofta uppfattades som de som kunde mer
dn andra "och de hade ocksd ansvar for en liten exklusiv grupp barn”. Det gjorde
forstadieldrarna speciella - pa gott och ont. Utvecklingen gjorde att forstadielirarna
mer och mer kom att ingd i team pa forskolorna och mer och mer spela rollen som,
i lyckliga fall, mentor och utvecklare av verksamheten. *Forstadieldraren kunde da
sprida sin kunskap medan man jobbade” som Gunnel uttrycker det.

En annan viktig typ av tjdnst som forstadielirare kunde ha var att vara sa
kallad hemwvigledare. 1 denna roll arbetade man for Pedagogiska Horselvarden
som var en verksamhet som ofta var knuten till sjukhusens horselklinik. Hem-
vigledarens roll var att besoka familjerna i hemmet och barnet i forskolan for
att folja upp det besked familjen fatt om att barnet hade en horselnedsittning
eller ar dov. Syftet var att vara en stodjande och lyssnande person, hjilpa till att
anpassa horapparater och annan horselteknisk utrustning och framfor allt arbeta
for barnets ritt till en god spraklig miljé och 6verhuvudtaget en god lirandemil-
jO, bdde hemma och i férskolan. Hemvigledaren kom ofta familjen vildigt nira
och f6ljde dem i flera ar. Manga forstadieldrare som arbetat med hemvigledning
berittar just hur de blev barnets och familjens sprakror i manga sammanhang.

Denna bok beskriver forstadieldrarnas roll och paverkan i utvecklingen. For
att forsta den behdver man dock en insikt i den tid som de verkade. Det ir detta
som boken ska forsoka ge genom att forst beskriva speciallirarutbildningen och
olika skeenden dir forstadieldrarna var involverade och sedan beskriva de para-
digmskiften som skett under 1900-talet och fram till nu.
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Specialliraren

Domfors (2000) beskriver i sin avhandling specialldrarutbildningar fran 1873
och fram till vara dagar. Fram till 1962 fanns det i Sverige endast korta utbild-
ningar och kurser som var dmnade att forbereda redan utbildade lirare for att
arbeta med elever med olika funktionsnedsittningar. Nér det giller utbildning
for att arbeta med dova elever och elever med horselnedsittning fanns det dels
dessa korta typer av utbildningar men ocksa en lingre som var forlagd till Stock-
holm och som kallades Manilla dovldrarseminarium. Utbildningarna anordna-
des av Skoldverstyrelsen men det fanns ocksa privat arrangerade kurser som t ex
Wedenbergs kurser (mer om det lingre fram). Malet med utbildningen var fran
borjan utvecklingen av en skola dir personer med funktionsnedsittning fraimst
skulle kunna ges mojlighet till nagon bildning sa att de kunde konfirmeras. Kur-
serna var ddrfor upplagda med malet att erbjuda ldrare viss kompetens {6r detta
uppdrag. I bérjan av 1950-talet gick Gunnel Bliicher pa Manilla dévlirararse-
minarium. Hon ér en av denna boks roster som ni kommer att fa méta och en
person som kom att betyda mycket for utvecklingen av forskoleverksamhet for
dova barn och barn med horselnedsittning. Efter reformen av lirarutbildningen
1962 skapades nya mojligheter att utbilda sig till speciallirare och den politiska
ledningen var positiv till specialklasser och specialundervisning, skriver Dom-
fors. Redan pa 1950-talet utbildades de forsta forskollirarna pa Manilla men en
egentlig forstadieldrarutbildning kom senare under 1960-talet genom ettariga
kurser, forst pa Manilla dévldrarseminarium och senare pa Lararhogskolan.

Forskolldrar- och forstadieldraryrket — kvinnornas yrken
Forskollararyrket och utbildningen till barntridgardsledarinna, datidens forskol-
ldrare, startade i Sverige runt forra sekelskiftet av driftiga kvinnor som t ex syst-
rarna Moberg i Norrkoping. Syftet med barntridgdrdarna, som de kallades, var
att ta hand om de ensamma modrarnas eller de fattigas barn. Kvinnorna i dessa
fall var tvungna att arbeta och barnen kunde inte limnas vind for vag i de nya
storstddernas barnrikehus (Tallberg Broman, 1991). I efterkrigstidens lugn sat-
sade Sverige pa bade forskolebarnen och pa deras lirare. I detta sammanhang
uppkom ocksa behovet att utbilda lirare for barn med funktionsnedsittningar
ocksa pa forskolesidan. En person som liksom Gunnel Bliicher utbildades tidigt
i forstadieldrarnas historia var Susanne Serrebo. Hennes roll har frimst varit som
lararutbildare och som padrivare av fradgor som rort barnens ritt till en sprakligt
stark 1armilj6 och till kunniga, vetenskapligt skolade forskolepedagoger.

Nir Susanne gick utbildningen pa 1950-talet upplevde hon att férskolldrar-
nas utbildning fungerade som ett centrum dir engagemanget var starkt priglat
av kinslan att man kunde astadkomma nagot for barnens ritt. Det var den ena
drivkraften 1 forskolldrarutbildningen. Den andra handlade om en stark tro pa
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att en tidig satsning pa sma barn skulle gagna hela samhallets framtid. Samtidigt
vixte ett stort intresse fram for barn med olika funktionsnedsattningar. Och jag
undrar om inte de grupperna vi hade da dér pa forskoleseminariet, med Karin
Uhlin som drev pa utvecklingen av utbildningen pa 50-talet, var de forsta peda-
gogiskt inriktade forskolegrupper dir olika typer av specialpedagogisk praktik for
blivande pedagoger erbjods”, funderar Susanne.

Inte mycket ir skrivet om de forsta forskollirarna som tog hand om ddva barn
eller barn med horselnedsittning. Daremot vet vi en del om forskoleverksam-
heten i Goteborg eftersom Annie Koch, som var den {orsta liraren pa forskolan,
sjalv skrivit och berittat. Denna verksamhet var den allra forsta forskoleverk-
samheten for dova och startade 1902 (NTD, 2013). Till skillnad fran forskolor
for horande barn, som ofta togs om hand av vardutbildade kvinnor, hade man
hir en utbildad ldrare - en dévstumsléirararinna som Annie Koch sjilv skrev i sin
artikel 1917. Hon var dessutom utbildad barntridgardsledarinna. Barntridgards-
ledarinnor utbildades for forsta gangen 1899 i Stockholm och nagot senare pa
Frobelinstitutet i Norrkoping (Tallberg Broman, 1991). Forskolldrarna senare gick
i braschen for en forskola for alla barn och var ”vildigt politiskt korrekta” i de da-
varande socialpolitiska stromningarna pa 1950-talet, siger Susanne Serrebo och
tilligger med ett skratt "Vi krdvde att skillnaderna i samhaillet skulle utjimnas”.

Forskolan i Boden - statlig satsning
Gunnel Blicher hade hamnat i Boden 1954. Typiskt {6r denna tid var att hon inte
hade mycket att sdga till om nir det gillde tjinstetillsittningen efter avslutad exa-
men. Seminaristerna, som de kallades, fick skriva pa ett trearskontrakt att arbeta dir
Skoloverstyrelsen (numera Skolverket) bestimde for att fa 16n under utbildningsti-
den. Hon berittar att hon blivit lovad en tjinst i Orebro *som jag kom ifrin men sa
kom undervisningsradet Nygren in till mig, tryckte upp mig i ett horn och sa - Vi
har tinkt att froken ska till Boden!”. Hon kan se det lustiga i det nu nir hon berittar
detta men kiinslan da var ”Ah! Jag kinde att jag dog!”. Pa den tiden sa man bara inte
nej utan man “neg och tackade”. Hon fick stanna ytterligare ett halvar pa Manilla
dovldrarseminarium for att forberedas for att vara forestandare och sjilvstindigt
driva den alldeles nybyggda forskolan i Boden. Hon berittar ocksa att hon fick
6000 kr av kungen for att inreda det nybyggda lilla huset som var tjinstebostaden.
Forskolan, som var landets forsta statligt drivna forskola f6r dova barn, tog
emot 24 barn fran norra delen av Sverige. Barnen var 3-6 ar och Gunnel minns
en trearing som skulle hem till jullovet efter att som alla de andra barnen ha
bott dir under hela terminen. Hon kinde inte igen sin mamma och ville inte
slippa sin barnskotare som hon var fist vid. Annars minns hon inte det som att
barnen for illa &ven om hon har hért vuxna som gatt i Boden som berittat att
de upplevt det som traumatiskt.
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Anledningen till att denna statliga satsning startade just i Boden har Gunnel
Bliicher en egen personlig tolkning av. Hon siger att man hade tinkt bygga upp
ett helt nitverk av statliga specialforskolor och tilligger med glimten i dgat *sa
bérjade man i Boden for att ingen skulle mirka nat”. Man hade tinkt sig att man
skulle kunna prova konceptet och utveckla det sedan. Men det blev bara Boden,
sager Gunnel, for direfter tog “landstingen &ver och startade egna férskolor”.

Forstadieldrarutbildningen
Sjilva engagemanget att skapa en sirskild utbildning till férstadieldrare, som se-
nare ocksa Susanne Serrebo blev en del av som lirarutbildare, gjorde att forskol-
larare stimulerades till att aktivera sig i frigan om barnens behov i forskoleverk-
samheten. Forskolldrarna upplevde en ridsla att de nya och mer barncentrerade
synsitten som hade dykt upp under femtio- och sextiotalen skulle forlora fotfis-
tet. Det var ocksd sa att som forskolldrare bar Susanne och kollegerna med sig
en helt annan barnsyn dn den som radde pa Manilla dévldrarseminarium. *De
var som fossiler ddr” siger hon och skakar litt pa huvudet. *Det var hemskt!”.
Det som var virst var att barnsynen var sadan att barnen “virderades efter hur
mycket de kunde producera i tal”. Det fanns ocksd en syn som innebar att de
barn som inte kunde avlisa tal, eller inte producerade tal, inte anstringde sig.
“Det var forst nir t ex Gote Hanssons studier kom som visade att avliseférmaga
inte hingde ihop med viljan som detta synsitt forindrades” siger Susanne.
Forskolldrare med inriktning mot att arbeta med déva barn och barn med
horselnedsittning utbildades forst 1962 pa Lirarhogskolan i Stockholm (Fel-
lenius & Rehnman, 2003). Innan dess fanns ingen specifik utbildning just for
forskolldrare utan den var gemensam for andra lirare och gavs pa Manilla dévla-
rarseminarium, som ju startat redan pa 1800-talet. Susanne Serrebo berittar att
en rorelse for att man ocksa skulle utbilda forskolldrare till specialldrare startade
i slutet av 1950-talet. Den forsta grupp forskollirare togs in bland de andra
blivande speciallirarna pa Manilla dovldrarseminarium. Susanne tillhorde den
andra kullen blivande férstadieldrare. *Jag blev uppmanad av Bengt Barr (likare
som var drivande i frigor kring utbildning av dova forskolebarn med fokus pa
taltrining, min anm.). Vi var 4 forskolldrare och tanken var att vi skulle stodja
forildrar, ja egentligen mammor, i hemmen var det till en bérjan med”. Susanne
ar inte riktigt sdker men hon tror detta var 1955 eller 1956. Gunnel Bliicher blev
firdig 1953 som bitridande lirare for dovskolan, strax innan Susanne, vilket tyder
pa att aren kan stimma. Det var flera av de forsta forstadieldrarna som sedan till-
sammans med andra drev fragan om en sirskild {orstadieldrarutbildning. Susan-
ne berittar att rektor Nils Malm pa Manilla tillsammans med professor Bengt
Barr var nagra av de som ocksa drev denna friga. Samtidigt eller nira i tid med
Susanne gick ocksa andra viktiga personer pa Manilla seminarium vilka parallellt
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drev fragan om en sirskild satsning pa forskolldrare for att bli specialldrare. Det
var personer som Ingvar Hirlid, Ingrid Goffe och Gunnel Bliicher. Nar man vil
borjade slippa in forskolldrare i specialldrarutbildningarna skedde det i flera av
inriktningarna. Framfor allt var intresset stort inom inriktningarna mot intellek-
tuell funktionsnedsitining, dvs. utvecklingsstorning, och mot dévhet och horselned-
sattning. Dir gick de flesta som Susanne minns det. Hon tilldgger ocksa att det
var bara inriktningen mot att arbeta med d6va och horselnedsittning som hade
egna grupper med enbart forskolldrare 1 utbildningen. Utbildningen fokuserade
hemvigledning och forskoleverksamhet. Detta pagick fram till slutet av 1970-ta-
let dd man dter blandade lirargrupperna. Nir Susanne Serrebo blev studierektor
for dov/horselinriktningen i slutet av 80-talet, och arbetade med samtliga lirar-
kategorier i samma grupp, hade hennes bakgrund som forskolldrare betydelse
for att skapa jimbordiga forhillanden mellan de olika lirarkategorierna, vilket
inte alltid var fallet inom de andra inriktningarna. Hennes insats var viktig for
forskolldrarna som blev sedda pa ett annat vis pa grund av det. Dessutom blev
hennes bakgrund som f6rskolldrare som genomgatt dovlirarseminariet, gatt lag-
stadieldrarpabyggnaden och arbetat i specialskolan, betydelsefull for hur forsta-
dieldrarutbildningen utvecklades.

Specialldrarutbildningarna vid Lirarhdgskolorna fick nya kursplaner 1967
(Skoloverstyrelsen var ansvarig) vilket innebar att utbildningarna férindrades
nagot och innehdll intentioner om t.ex. att de skulle vila pa vetenskaplig grund.
I realiteten gjorde specialldrarna inga vetenskapliga egna studier forrin mycket
senare under 90-talet (Domfors, 2000). For de som skulle undervisa déva barn
eller med horselnedsittning dominerades kursinnehallet fortfarande av audiolo-
gi och teknik. Musikalitet ansags vara en nddvindig egenskap hos lirarna. Dessa
idmnen gillde dnda fram till 1977-ars kursplaner for Speciallirarutbildningen da
ett overgripande syfte formulerades som innebar att en helhetssyn pa eleven
skulle var det ridande. Eleven skulle inte definieras genom sin funktionsned-
sattning. Kursplanerna bérjade nu ocksa innehalla &mnen som tog upp sprakte-
ori och medicin och som t.o.m. innehdll dmnet teckensprak (Domfors, 2000).
Intressant dr att teckensprak da benimndes som dtbordssprik vilket signalerar att
teckensprak inte ansdgs som ett sprak utan som ett kommunikationshjilpmedel.
I den sista kullen som fick just atbérdssprak och da av Elsa Fondelius som lirare
pa specialldrarutbildningen gick ut 1980. I den kullen var jag personligen stu-
dent, eller som man sa da; lirarkandidat.

Den f{6rsta forskningen om teckensprak som sprak startade 1972 vid Ling-
vistiska institutionen, Stockholms universitet (Ahlgren & Bergman, 2006). Det
forsta projektet var finansierat av Skoloverstyrelsen och syftade till "att studera
teckensprakets lingvistiska status” (s.19) vilket tyder pa att man inte var sirskilt
sdker pa att det verkligen kunde anses som ett sprak.
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Amnet social audiologi fanns ocksia med i kursplanerna for speciallirarutbild-
ningarna 1977 skriver Domfors (2000) vilket innebar att man behandlade teori-
bildning kring elevernas sociala svirigheter och i amnet psykologi studerades
mitmetoder for bla. intelligensmitning. Forskningen behandlade samtidigt
fragor som hade med orsaker till barnens uppenbara annorlunda beteende och
sociala problematik att gora (Ladd, 2003). Tva teorier dryftades. Den ena var att
svarigheterna hade med brist i spraklig formaga att gora och den andra att sva-
righeterna var medfodda och hingde ihop med de skador barnen hade och som
resulterade i en kombination av beteendestdrningar och hérselnedsittningar.
Ladd beskriver hur dévas kultur koloniserades av en horande elit bl.a. forskare,
likare och kyrkans vilgorenhetsorganisationer. Man skapade en bild av dova
som inkompetenta och efterblivna. Intressant i detta sammanhang ir det Su-
sanne Serrebo berittar, nimligen att hon under slutet av 1970-talet da hon satt
med i Lirarhogskolans styrelse forsokte driva tanken att anstilla en dov larare
som ldrarutbildare. Hon fick dd svar fran en av styrelsens ledamoter att ”vi ska
vil inte driva en skyddad verkstad hir heller”. I sjilva verket hade Susanne Sten
Ulfsparre i tankarna som ju visat sig vara en mycket kompetent person!

Eftersom utbildningen senare hade flera dova larare i gruppen blev det viktigt
att skapa utrymme for deras erfarenheter och reflektioner. Sten Ulfsparre blev
under 1980-talet en viktig samarbetspartner dven i pedagogiska fragor i special-
lrarutbildningen. I borjan av 90-talet kom dven Louise Danielsson in i bilden.
Detta samarbeta med tva mycket kompetenta déva personer har betytt oerhort
mycket for hur dov/horselutbildningen utvecklades. Att kunna spegla olika
dilemman och pedagogiska frigor utifran tvad perspektiv dév/horande vidgar
och fordjupar ens egna perspektiv som ldrarutbildare, menar Susanne Serrebo.
Att utveckla och anvinda teckenspraket som professionssprak var en utmaning
men en oerhort viktig sddan, siger hon. Det visade sig att férskollirarna, som
ofta arbetat tillsammans med ddv personal hade bittre férutsittningar att tackla
pedagogiska fragestillningar teckensprakigt. Speciallirarutbildningen i Stock-
holm hade ocksa ett nira samarbete med Hogskolan i Malmo, Hogskolorna i
Orebro, Goteborg och Umea.

Den forsta teorin, om spraklig brist som orsak till barnens svarigheter, kom
att mer och mer dominera och ledde till Intergrationsutredningens uttalande
om att forskningsresultat visade att teckensprik dr dovas sprak (SOU 1979:50).
Ahlgren och Bergman (2006) skriver att riksdagsuttalandet som kom 1981 i en
proposition (Prop. 1980/81:100) “innebar det officiella erkinnandet” (s.14) av
teckenspraket. Det foljdes av en ny liroplan som utkom 1983 for specialskolan.
Den foreskriver att teckensprak och svenska ska vara de tva sprak som anvinds
i specialskolan (Skoldverstyrelsen, 1983). Man erkinde teckensprikets stora
betydelse for dova barns och vuxnas utveckling och vilmaende. Eva Andaker
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som gick ut Speciallirarutbildningen som nyexaminerad 1984 upplevde forsko-
legrupper dir barnen kunde ganska mycket teckensprak. I sin utbildning fick
hon lektioner i teckensprak av en dov lirare, Sten Ulfsparre, som var otroligt
inspirerande, minns hon. Hon hade ocksa besokt de teckensprikiga barnen pa
Skeppargatans forskola pa Dovas Hus 1 Stockholm (landets forsta teckensprakiga
forskola). Sjilv fick hon kimpa ocksa pa fritiden for att ldra sig teckensprdk och
hon var den enda i sin grupp av studenter, lirarkandidater, som inte hade arbetat
med dova innan utbildningen. Nér hon fick fragor om hur de ir de dir déva
barnen sa “svarade jag att ja de leker tjuv och polis som alla andra ungar. Det dr

12

bara jag som inte fattar vad de sdger!”. Vi skrattar gott it det dir en stund och
hon tilligger *det hade lika girna kunna vara franska for jag fattade ingenting!”.
Men jag sdg ju enstaka tecken; oj polis det tecknet, oj igen det dar var guo!”.

Jag fick sjdlv uppleva mitt forsta mote med ett barn som kunde teckensprak
som fyraaring och som plotsligt upptickte att en vuxen kan vara dov. Vi satt
runt ett matbord i det nystartade teckensprakiga daghemmet pa Skeppargatan i
Stockholm. Aret var 1981 och flera av barnen deltog i Lingvistiska institutionens
projekt med teckensprakiga barn och forildrar. Brita Bergman skulle snart ut-
ndmnas till virldens forsta professor i imnet teckensprak och Inger Ahlgren var
en av forskarna i projektet. Barnet stirrar pa en dov pedagog i gruppen. Sa ropar
han >OH!” men far inget svar. Han upprepar samma ljud igen flera ganger utan
att den dove pedagogen svarar. Sa bojer sig den lille fyraarige pojken sig fram,
bankar ltt i bordet varpa han omedelbart far dgonkontakt med den déve vuxne.
D3 tecknar han >DU DOV?”. De ler mot varandra och jag upplevde att jag fatt
se nagot mycket viktigt som sedan priglat hela mitt yrkesliv som forstadielirare.

Forstadielirarnas yrkesidentitet utvecklades 6ver tid och dominerades mycket
av sprakfragan. I utbildningen var interaktionen med lirarutbildarna viktiga
i detta sammanhang. Susanne Serrebo menar att hennes kinsla var att motet
mellan de blivande forstadieldrarna och henne i lirarutbildarrollen blev mycket
fruktsam och la grunden till en stark yrkesidentitet hos henne sjilv och hos
studenterna och en kollektiv uppslutning skedde kring ”det dova barnet i
centrum”. “Ibland blev det lite rebelliskt” siger hon, men ocksa *innovativt”.
Utbildningen arbetade ocksa utatriktat med manga projekt och uppdrag pa
olika forskolor, specialskolor och myndigheter inom och utanfér Sverige. Det
gjorde att lirarutbildarna och deras studenter var i stindig rorelse, fick intryck
och gjorde reflektioner som kunde anvindas i utbildningssammanhang. Det
var ett viktigt inslag menar Serrebo och betonar att "Det ér farligt att arbeta for
slutet pa en lararutbildning”.

Specialpedagogutbildningen kom 1990 och ersatte specialldrarutbildningarna
(Bladini, 2004). Skillnaden fran tidigare var att specialisering avseende typ av
funktionsnedsittning tonades ned. Dessutom hade de blivande specialpedago-
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gerna specialisering mot sitt omrade under bara en liten del av sin utbildning.
Specialiseringen inneholl kunskapsomraden som ocksa skulle forbereda for ar-
bete med vuxna och for ledarfunktioner inom habilitering och vard. Man ge-
nomfdrde ocksa nu krav pa att de som tinkte arbeta med déva barn och barn
med horselnedsittning maste ha 20p teckensprak, med davarande poingsystem
vilket motsvarar 30hp idag, dvs en termins studier pa heltid, f6r att kunna antas
till utbildningen. Fran mitten av 1990-talet lades specialiseringarna successivt
ner. De blivande lirarna for dova barn eller barn med horselnedsattning forvin-
tades sjdlva skaffa kunskaper i teckensprak, vilket efter 2002 var den enda kun-
skap man nu ansag att de behovde. De gick vanliga specialpedagogutbildningar
utan specialiseringar.

Med den borgerliga regeringen infordes ater specialldrarutbildningarna med
olika inriktningar 2009 och framat. Inriktningarna mot déva barn och barn med
horselnedsittningar startades i Orebro och i Stockholm. I dessa utbildningar
finns inga krav pa annan forkunskap dn forskolldrar- eller lirarutbildning och
de olika lirarkategorierna liser tillsammans. Hogskoleforordningens examens-
mal for specialpedagog respektive specialldrare ser intill forvillelse lika ut. Nagot
trycker den dock pa att inriktningarna som studenterna valt ska synas i kurspla-
ner och i det sjdlvstindiga arbetet for att utbildningen ska fa drivas av lirositena.
Det djup, i specifik kunskap om horselnedsittningens och dovhetens konse-
kvens pa olika omraden i barns utveckling och konsekvens for den pedagogiska
vardagen som speciallirarna pa den gamla gren 2 fick, finns inte i dagens ut-
bildning. Idag erbjuds istillet ett annat djup som bland annat handlar om barns
lika virde, ritt till en inkluderande 1armilj6 och pedagoger som dr duktiga pa att
dokumentera sin verksamhet, snarare dn barnens tillkortakommanden. Det gor
ocksa gott fast pa ett annat sitt. Framtiden far utvisa vad denna nya utbildning
kommer att innebira.

Sveriges forstadieldrares forening (SFF)
Nagonstans pa 1960-talet startades Svenska Forstadielirarforeningen siger
Susanne Serrebo. Gunnel Blicher tilligger att det var Laila Astrém som starta-
de foreningen. Eva Bosk minns ett besok av Laila pa forstadieldrarutbildning-
en. Hon berdttar sahir: *Nir jag hosten 1983 borjade pa Maria Pristgardsgata
[adress for forstadielirarutbildningen, min anm.] hade vi besdk av Laila Astrom
fran forstadieldrarforeningen. Hon berittade om foreningens historia avseende
syfte, verksamhet och utveckling. Hon berittade att foreningen startade 1964
och att den da kallades "Tut i luren’. Det later som ett skimt, men jag tror att det
var allvar”. Namnet byttes senare till Sveriges Forstadieldrares Forening (SFF).
Det som dock gjorde att Sveriges Forstadieldrares Forening startade var fragan
om en bittre spraklig situation och utveckling for déva forskolebarn berittar
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Gunnel Bliicher. Det fanns ett behov att diskutera och driva denna fraga pa
manga fler plan 4n enbart inom varje team ute i landstingens pedagogiska hor-
selvard. Frigan var svar att driva ensam och lokalt och samtidigt fanns det ett
tryck fran forildrar att nagot maste hinda, berittar hon. Fragan om tecken som
stod for tal uppstod tidigt. Redan forskolan 1 Goteborg pa 1920-talet och framat
dar Alma Abrahamsson var forskolldrare var vida kind for det. "Nir vi sedan
fick kontakt med Inger Ahlgren pa Stockholms universitet och Brita Bergman da
borjade det hinda saker” berittar Bliicher. Bergman kritiserade och analyserade
mojligheten att kunna lata svenskt talsprak foljas ord for ord med simultant
producerade tecken sasom fenomenet tecknad svenska hade utvecklat sig i mitten
av sjuttiotalet. Hon gjorde det i sin bok Técknad svenska (Bergman, 1977) och
Inger Ahlgren var intensivt involverad i projektet Tidig sprdklig kognitiv utveckling
hos dova och gravt hérselskadade barn (Ahlgren, 1980). Da hade alltsa redan tanken
om att inte bara anvinda tecken som stod till tal utan dven att anvinda dovas
teckensprak borjat etableras.

Yrkesforeningen for specialpedagoger for dova och horselskadade
barn (SPDH)

Under ett antal ar i mitten av 1990-talet diskuterades féreningens vara eller icke
vara. Medlemsantalet hade sjunkit och speciallirarutbildningen ersatts av en
specialpedagogutbildning. Forstadieldrarna ville kalla sig specialpedagoger. I det
ldget skapades ett nytt namn; Yrkesfdreningen for specialpedagoger for dova och horsel-
skadade barn. Manga foreningar i Sverige karakteriserades av fallande medlemstal
och inaktiva medlemmar. Detta drabbade ocksa forstadieldrarnas yrkesforening.
Samtidigt pagick strukturella och organisatoriska forindringar inom landstingen
och kommunerna. Forstadieldrarna anstilldes pa andra och nya sitt och sam-
manhallningen forstadielirarna emellan byggde ofta pa regionala och nationella
moten som det nu inte lingre fanns ekonomiska villkor f6r. Yrkesforeningen be-
slutade efter bara nagra ar att upphora och uppgick 2004 i Svenska Pedagogiska
Audiologiska Foreningen, SPAF.

Forstadieldrarnas strider

Nir jag fragar Susanne Serrebo vad hon kommer ihidg som det man forvinta-
de sig att forstadieldrare skulle astadkomma under mitten av 1900-talet siger
hon att det verkligen ir intressant for det fanns tva liger som kanske inte stred
mot varandra men som hade helt olika uppfattningar under 1960-talet. ”Var det
Wedenberg-falangen som drevs av Erik Wedenberg med tal i 6rat och allt det
didr?” fragar jag. ”Ja och den tillhorde inte jag” siger Susanne med eftertryck.
Den handlade om att stddja barnets talspraksutveckling genom att stindigt fin-
nas mycket nira barnet och helst tala med sin mun alldeles intill barnets 6ra
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(Svartholm, 2009). Man skojade om det dir och gjorde sig lustig dver hur forild-
rar och pedagoger bokstavligen kravlade omkring pa golvet med sin mun intill
barnets ora hela tiden. Wedenberg drevs av sitt eget engagemang som bottnade
i hans egen sons grava horselnedsittning.

!
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Erik Wedenberg med en av sina forskolldrare i arbete.
Foto: Okand
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Pa 50-talet oppnade Wedenberg flera forskolor som blev framgangsrika pa
det sattet att barnen talade bittre dir 4n 1 de 6vriga forskolorna. Och det var
faktiskt sa att Wedenberg forsokte att utbilda sina egna ldrare for de som fanns
att tillga passade inte in i hans forskolor”. De som hade gatt pa Manilla var
nimligen “inte rittroende sa att sdga. De var ju influerade fran Manilla och Nils
Malm” berittar Susanne. Denna ”andra falangen” sdger hon var influerade av
just Malm ”for han i sin tur var mycket inspirerad av Lexington-metoden, Total
Communication” berittar hon. Denna influens kom fran USA och bade Bengt
Barr och Nils Malm drev fragor som handlade om att paverka den pedagogiska
verksamheten i den riktning som Lexington-metoden foresprakade. Denna me-
tod handlade i stort om att anvinda sa manga kommunikationssitt som mojligt,
dar ocksa gester var tillitna. Fran borjan under denna tid accepterades ddremot
inte tecken. Istillet var ett stort fokus pa teknik; horselteknik och vibrationer

som da var revolutionerande (Danielsson & Madebrink, 2009).

I

Bengt Barr och Sigrid Andersson miiter horsel
Foto: Okand

Wedenberg hade framgangar eftersom kunskapen om den tidiga interaktionen
och den kroppsliga nirheten till det lilla spidbarnet och dess betydelse for bar-
nets sprakutveckling talade for kommunikation utan harda kalla tekniska hjilp-
medel, alltsa tal direkt i 6rat. Detta fungerade ocksa vil under den allra tidigaste
dldern men att metoden senare, nir barnet borjade frigora sig for att uppticka
virlden, nirmast blev en boja ville de som trodde pa metoden inte se.
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Ingrid Nilsson prova Wedenbergmetoden
Foto: Okénd

Tyngdpunkten i utbildningen mot att arbeta med déva barn eller barn med
horselnedsittning lag alltsa pa audiologi och teknik och syftade till att forbereda
lirarna pa en undervisning som byggde pa att lira eleverna att tala forst och
frimst och att ge imneskunskaper i andra hand (Domfors, 2000; Parsson, 1997).
Undervisningen var baserad pa beléning och bestraftning gillande anvindan-
det av atborder och tal. Barnen kunde fa tillsigelse att ha hinderna i knit eller
sitta pa dem och de fick karameller och bokmarken nir de arbetade flitigt vid
taltrining. Genom dren uppstod ocksa berittelser som Susanne Serrebo siger
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handlar om hur taltriningen fick ga fore allt fornuft. "Dessa berittelser drabbar
en sa starkt att man nistan kdnner att man har upplevt dem sjidlv” menar Susan-
ne. Berittelsen om den dova ledsna flickan som forsoker beritta om att hennes
farmor dr dod men dir ldraren inte bryr sig utan tar tillfillet i akt att taltrina
flickans uttal av —r i ordet farmor, horde Susanne redan pa 50-talet. Denna berit-
telse framkom ocksd i en studie om specialldrares yrkesidentitet (Roos & Takala,
2012). En av specialldrarna i denna studie berittar med stort engagemang i stort
sett samma berittelse. Berittelsen ir sa stark att denne speciallirare mindes detta
som om att det var sjalvupplevt. Susanne har hort denna berittas i flera andra
versioner under drens lopp med lika stort engagemang som om dessa personer
sjalv upplevt hindelsen. Det kan faktiskt mycket vil vara sjilvupplevt eftersom
den tid de minns sa starkt priglades av idén om taltriningen som enda ridd-
ningen for barnen. Idén om formagan att tala, som under denna tid ansags vara
den enda mojligheten att lyckas i livet, var den helt dominerande uppfattningen.
Rehnman (2013) berittar dock en annan och sann historia om en slakt dar
manga lyckades. Att kunna tala perfekt var bra men inte alltid nédvindigt for
att vinna respekt och kunna ta plats i samhillet visar hon 1 sin studie.

Det finns en annan berittelse, siger Serrebo, som handlar om en klass med
dova elever som har en lektion om Gustav Vasa. Barnen ir djupt intresserade av
bilderna och planscherna och forsoker fa veta mer om Vasas liv men lirarens hela
koncentration gar ut pa att barnen ska lira sig uttala Gustav Vasa. "Den ir sorg-
lustig” sdger Susanne och “gor en lite ledsen och ir lika fruktansvird egentligen”.

Att utveckla tal till vilket pris som helst var den konsekvens den tidsepokens
kunskap ledde till. Denna uppfattning var sa stark under 1960-talet att det gjor-
des geschift kring férildrars behov av att stodja sina barns talsprak. Bl a fanns en
brevkurs for fordldrar dir de uppmanades att i traningen vara mycket restriktiv
med annat kommunikativt stdd. *Det var det hir med John Tracy-metoden.
Man fick inte rikta blicken mot annat, inte anvinda gester, inte nat! Det var bara
det hir med avldsning av mun och ldppar” tilligger hon. Fokus flyttades ocksa
fran det visuella till det auditiva och horseltrining infordes som begrepp. Den
tidens sitt att trina horselférmaga och tal har stora likheter med dagens Audito-
ry-Verbal Therapy (AVT) f6r barn med cochlea implantat. Taltriningssituationen
upplevdes av de blivande forstadielirarna som helt mot alla principer om hur
man kommunicerar med sma barn och langt ifran ett naturligt sitt att kommu-
nicera. Forstadieldrarna mottog dessa idéer med stor skepsis och under protest.
Andra insikter grodde och de blivande forstadieldrarna var som Susanne Serrebo
sdger "fore all annan pedagogisk utveckling. Vi trodde pa férildrasamverkan, pa
naturligt kommunikation och pa tecken som st6d”.

Emelie Cramér-Wolrath berittar om en hindelse nir hon var 5 ar och besokte
sin storebror pa Manillaskolan. Barnen satt i en halvcirkel mitt emot ldraren
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som sa deras namn ett och ett medan liraren holl ett papper framfor sin mun.
Ett av barnen kinde igen sitt namn och riackte upp handen. Barnets namn inne-
holl fonem som skapade en liten puff av rorelse i pappret. Det kinde barnet igen
och gissade ritt. Idag sdger hon att det paverkade henne starkt och hon har tinkt
pa denna hindelse manga ganger genom dren och menar att det var anledningen
till att hon sedan blev forstadieldrare. Upplevelsen av orittvisa och okunskap
fran ldrarens sida har drivit henne sedan dess att arbeta f6r dovas ritt till sprak
och kommunikation.

En metod som slog igenom starkt var van Udens metod, {ran Sint Michiels-
gestell i Holland, dir man dnda tog viss hinsyn till barnets behov (Danielsson &
Madebrink, 2009). Emelie Cramér-Wolrath inflikar att hennes foraldrar var dar
for att ldra sig mer sa de kunde hjilpa sitt dova barn. ”De tyckte inda det var har-
resande” siger hon. De hoppades vil nir de akte dit att det skulle vara mycket
mer interaktion” men det var bara trining tyckte de, berdttar hon. Van Udens
metod gick ut pa att man kan kanske sdga att tvinga fram” menar Susanne, ett
talsprakligt uttryck for barnets vilja. Om barnet t ex ville ha en kaka s skulle det
sdga kaka innan barnet fick en. Just det hir exemplet finns i ett informations-
material till forildrar, sa sent som fran 1980-talet fran Vinerskolan, i form av en
liten tecknad serie. Innan dess, redan under 1970-talet, hade en stor diskussion
bland utbildade forstadieldrare startat dir man menade att det inte var riktigt att
gora forildrar till ldrare for sina egna barn. Det handlade istillet om att stodja
forildrar att kunna vara forildrar. Hir spelade Kerstin Nordén (1969) och Gu-
nilla Preisler (1983) och deras forskning en vildigt viktig roll menar Susanne.

En annan strid som forstadieldrare utanfér storstadsomradena drev var bar-
nets ritt till interaktion med jimnariga kamrater med samma funktionsnedsitt-
ning och med andra barn som ocksa anvinde teckensprak. Ofta var ju barnen
ensamma i sina kommuner. Eva Andaker berittar att dessa forstadieldrare “var
ju 6vertygade att barnen fick det mycket bittre om familjerna flyttade till speci-
alskoleorten”. Eva hade forstaelse for de forildrar som av olika anledningar inte
kunde flytta till specialskoleorterna. Hon var samtidigt 6vertygad om att Orebro,
som specialskoleort, hade mycket mer att erbjuda familjerna dn vad som kunde
ges 1 Sodermanland dir hon var verksam. Sa smaningom insag hon att for fa-
miljerna var det visserligen viktigt med barnens mojligheter till kamratrelationer
men i 6vrigt hade de i Sodermanland en helt annan “helhetssyn pa barnet och vi
kinde ju hela familjen”, vilket familjerna forlorade i och med flytten. Intrycket av
intervjun med Eva ir att engagemanget var stort utanfor specialskoleorterna, och
kanske t o m storre, mojligen beroende pa just nirheten till familjerna.

Asta Dalleén fran Kalmar berittar just om samma upplevelse av forstadieli-
rarnas djupa engagemang for barnet och familjerna som ibland resulterade i stri-
der med specialskoleortens personal, i detta fall i Lund. Det var som att skicka
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ivig en familjemedlem till ndgot som man visste var bra men som dnda samti-
digt innebar stora slitningar inom familjerna. Nir man som pedagog stod upp
for forildrars val att stanna kvar och placera sitt barn ensam i en forskola eller
skola pa hemorten *fick man gora det bista av det hela och organisera sa det
blev bra”. Detta fick sedan ofta forstadieldraren och 6vriga horselpedagogiska
teamet hard kritik fér. Man fick bita ithop och sta pa sig "och det var ofta mycket
jobbigt” sidger Asta med eftertryck. Bade hon och jag minns hur vi i triffar for
forskolepersonal ifragasatte varandra, jag som forstadieldrare i Lund och hon
som horselvardskonsulent i Kalmar. Det kan vi skratta at idag men var tufft da.

En del av detta handlade om tecken som stéd eller om man skulle anvinda
svenskt teckensprak, alltsa sa som det anvinds av dova. Om valet blev att man
skulle anvinda svenskt teckensprak innebar det ocksa att barnen behévde vara i
miljder dir sidan kompetens fanns och dir barnen hade tillrickligt med perso-
ner i alla aldrar for att kunna utveckla ett fullgott teckensprak. Det kunde man
bist erbjuda pa specialskoleorterna. Men striden i sig handlade ocksa om ifall
tecken som stod dog eller inte och om det hade ett pedagogiskt virde att anvin-
da det eftersom svenska skriftsprakets syntax inte foljer teckensprakets. Ridslan
fanns att om man anvinde teckensprak skulle barnen inte ldra sig svenska, inte
i tal och inte i skrift. Skoloverstyrelsens satsning pa en teckenspraksgrupp som
arbetade med fragan 1971-1975 dir manga viktiga personer var involverade bl.a.
Rut Madebrink och Brita Bergman (da ogift Jonsson) betydde mycket for ut-
vecklingen senare (Danielsson & Madebrink, 2009).

Jag kommer sjilv ihag, nir jag gick speciallirarutbildningens dovlirartermin
1980, att vi lirarkandidater diskuterade hejvilt detta med tecken som stod for ta-
let. En av lirarkandidaterna som sjilv var uppvuxen i en dév familj menade att det
kan man visst - teckna till tal — och andra menade att det inte fungerar. Man kan
teckna PAFF och siga samtidigt med munnen -Nu sticker jag! menade studenten.
Bergmans (1977) studie om Técknad svenska klargjorde svarigheterna. Hon menade
bl a att om man fullt ut ska forsta vad nagon sager som talar och samtidigt simultant
tecknar (ndr man sjilv inte hor det som sigs) krivs helt enkelt att man kan svenska
forst, vilket ju var precis tvirtom 4n vad intentionen var. Hon visade ocksa att
eftersom de horandes eget talsprak styr tanken kommer de allra flesta att siga en
sak och teckna nagot annat, vilket hennes observationer ocksa visade. Det innebir
att for de som inte hor fullt ut si kommer de att utelimnas till att tolka ett bud-
skap som ar bade splittrat och felaktigt. Foljden av detta blev istillet att pedagoger
anvinde Tecken som stod for talet (TSS) dir betydelsebdrande tecken anvindes men
alla ord stodtecknades inte.

Ett annat exempel och en helt annan vinkel pa denna debatt kommer jag ock-
sa ihdg. Som nybliven forstadielidrare fick jag skill av en forilder nir jag menade
att man inte kan teckna tecknet GA i samband med att man sa - Bussen gir,
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och - Jag gar pa toaletten. For manga blev det en svar tankenot att knicka vilken
konsekvens detta fir for barnet. Hur upplever barnet tecknet GA i sammanhang
som inte alls har med ga att gora. Forildrar och en del pedagoger menade dock
att kan man siga ga om bussen si borde det inte vara konstigare dn att teckna
GA om densamma. Vi diskuterade Bergmans bok Tecknad svenska intensivt (se
Bergman, 1977) och vi resonerade om vad det goér med oss om spraken uppfattas
visuellt eller auditivt. Senare kom Séderfeldts (1997) avhandling dir hon visade
aktivering i hjirnan av de bada spraken. Vi fick da veta att hjarnan bearbetar sprak
- oavsett om signaler som uppfattar spraket ir auditiva eller visuella — pa samma
sdtt och placerat i ungefir samma omraden i hjirnan. Nutida andra studier har
bekriftat det (Campbell, MacSweeney & Waters, 2007; Leonard, m.fl., 2012).
Idag ser vi studier som bekriftar att teckensprak kan foregd och stimulera talsprak
(Cramér-Wolrath, 2013; Giezen, Baker & Escudero, 2014; Hassanzadeh, 2012).

“Jag vill inte”
Foto: Carin Roos
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Att ha tillrickligt med personal och av ritt kompetens var ocksa en fraga som
drevs starkt av forstadielirarna. Utanfor specialskoleorterna saknade man ofta
kompetens som t ex kurator och psykolog. Vi fick kvacka med det dir sjilva sd
gott det gick” siger Eva Andiker “och man undrade hur de i Orebro inte fick
ihop det bittre med alla resurser de hade”.

En del chefer inom habilitering, kommun och horselvard var engagerade och
drivande, framfor allt en del horselvardskonsulenter men det har ocksa funnits
de som varit svara att dvertyga, vilket gjort det besvirligt for manga forstadiela-
rare att hdvda sin kunskap och kompetens. Eva Andéaker berittar om en chef pa
1980-talet som menade att "skicka de déva till Gotland allihop sd kan de ha sitt
sprik dir”. Den typen av uppfattningar gjorde arbetet tungrott. Anda ar det fa
forstadieldrare som verkar ha gett upp och limnat yrket. Av de 20-tal forstadieli-
rare som intervjuades i en nordisk studie (Roos & Takala, 2012), och alla de for
denna text, var det bara en som under en period limnade yrket.

Att satsa eget personligt kapital och egen tid

Bade Asta Dalleén och Eva Andéker berittar om sitt helhetsgrepp for familjer-
na vilket gjorde att de ocksa foljde upp familjernas liv genom aren. Eva siger
*Jag kommer ihag hur jag ringde till Pedagogiska Horselvarden och bad dem
ringa en familj som flyttade i juni” till specialskoleorten. Hon blev lovad att de
skulle hora av sig till familjen direkt vid flytten. Familjen ringde henne sedan i
september och var bekymrade dver att dnnu inte ha fatt kontakt med forskola
och pedagogisk horselvard. Asta har ocksa manga historier att beritta om nira
kontakter med “gamla elever” langt upp i deras vuxna alder.

Fragan ir om det r typiskt {or forstadieldrare med ett sa djupt engagemang for
sina elever. Faktum 4r att manga berittar om ett sa stort engagemang att det inne-
bir att de satsar egen tid, egna pengar och kinslomissigt engagemang i de elever
och i den verksamhet som de arbetar i (Roos & Takala, 2012). De engagerar sig
ocksa i Sveriges Forstadieldrares forening och manga gor det under mycket lang
tid. Det finns personer i styrelselistorna som suttit med under manga ar och som
ar kinda for sitt engagemang, dven av andra utanfor foreningens verksamhet.

Personligen tror jag inte att detta ir ett speciellt fenomen for forstadieldrare
eller ett kvinnligt fenomen. Det har bara varit sa att forstadieldrare oftast dr
kvinnor. Att engagera sig i andra minniskor och sirskilt i barn dr en drivkraft
som gor att man blir pedagog ritt och slitt. Tva sadana engagerade pedagoger
ir Denny och Harriet Finn, bada forstadieldrare. Denny berittar att han tror
att en anledning till det personliga engagemanget var att de “akte ju hem till
foraldrarna da, till deras hem, i hemvigledningen”. Det ledde till en mer nira
kontakt 4n man annars har som pedagog. En annan sak som han ocksa anfor
dr att forstadieldrararna kan barnens sprak och dr vana att uppfatta och forsta,
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vilket gor att de har stor forstaelse for de kommunikativa svarigheter som barnen
ofta upplever. Det gor att det faller sig naturligt att halla kontakt ocksa langt upp
i barnets alder ocksa efter att de limnat forskoleverksamheten for linge sedan,
vilket han sjilv ofta upplevt. P4 min friga om att han hade barn samtidigt som
han arbetade med barn i samma alder och om det kan ha paverkat engagemang-
et utanfor arbetet svarar han att i hans fall var det inte alls sa. Diremot fick han
och hans fru Harriet flera ganger frigan om att ta emot dova fosterbarn. Han be-
rattar att “det foll sig naturligt eftersom det handlar om spraket [teckenspriket,
min anm.] och om att vi kinde barnen vil. I ett fall var det sa att barnet ocksa
tyckte om mig och da fick vi frigan”. Barnet i det fallet valde sina fosterfordldrar
och de accepterade det, bade paret Finn och myndigheterna. Denny berittar
att pa det sittet fick de flera fosterbarn bade pa heltid och som korttidsboende,
t ex helgstod. Precis det Denny berittar om har jag sjilv upplevt och har hort
detsamma av andra forstadieldrare.

Ett annat exempel pa engagemang ir nir forstadieldrare gar teckensprakskur-
ser, deltar i dovforeningens verksamhet och umgds med barnens forildrar och
andra slaktingar pa fritiden. I arbetet som forstadieldrare gjorde man ocksa saker
som man atog sig utdver uppdraget. Eva Andaker och Asta Dalleén berittar t
ex om att ta sin egen bil och skjutsa barn sa att barnen kunde fa triffas. Evas
chef tyckte det var helt ok att hon gjorde detta i arbetet men den verksamheten
byggde helt pa att hon tagit initiativet och att hon gjorde det med sin egen bil.
Mainga berittar att de tyckte det var kul och att det inte alls kindes som en
uppoffring. Men, siger Eva “om mitt privata liv hade tillatit det sa hade jag gjort
mycket mer. Jag skulle ha kunna kliva in i dévas virld mycket mer for de var
trevliga manniskor och det var jittekul att ldra sig teckensprak”.

En annan aspekt var mangas intresse for det annorlunda manuella sprak som
teckensprak utgor. *Det passade mig som alltid gestikulerar och ir intensiv i
mitt sitt att tala” sdger en och en annan "Det var sa kul att fundera éver hur
oversittningarna blir”. Gunnel Blicher berdttar om hur forstadieldrarare, annan
personal och forildrar akte lingt bort och gick teckensprikskurser i form av
internat tillsammans. For de forsta forstadieldrarna blev det en langsam f{6r-
indringsprocess som de orkade med och dir de upplevde att de hingde med
i utvecklingen och sakta lirde sig teckensprak. For en del andra som utbildade
sig senare blev det en press som de kinslomissigt virjde sig emot. En infor-
mant i ett forskningsprojekt som jag genomfort (Roos & Takala, 2012) sdger att
hon minns kolleger som grit och sa ”det dir klarar jag aldrig av. ALDRIG! Att
jag ska ga over till teckensprdk”. For Gunnel och hennes kolleger handlade det
snarare om att som forstadieldrare strida for barnens ritt till sprak gentemot
“¢amla Wedenberg-ldrare som inte var roade av det hir och mot en del fordldrar
som inte ville att deras barn skulle bli teckensprakiga. De ville ju att deras barn
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skulle bli talande! Och hora helst ocksd ju”. Senare nir Skeppargatans forskola i
Stockholm startade var det i det ndrmaste sjdlvklart att man skulle teckna "men
jag hade ibland fjdrilar i magen nir jag gick dit for att jag inte var tillrickligt bra
i teckensprak.... Da fick man vara tuff!” berittar Gunnel leende.

Folja med i svingarna

Pa fragan om vad det var som gjorde att Gunnel Bliicher under hela sin yrkes-
verksamma tid, nirmare bestimt 1 dver 50 ar, arbetat inom denna verksamhet
och aldrig gett upp svarar hon att engagemanget har drivit henne. Hon tilldgger
ocksa att det har nog ocksd med hennes person att gora "att jag har lyssnat och
... for det dr viktigt att lyssna pa de som kan ... och sa har jag kanske en for-
maga att vara diplomatisk i komplicerade situationer... Jag tror det ir det som
har gjort att det har fungerat.” Jag sdger i intervjun att kolleger talar om Gunnel
Bliicher som en engagerad och ocksa férindringsbenigen person. Det kommen-
terar hon med att det har varit nddvindigt men att just det ocksa ir spinnande
med forindringar. Det har ju gjort att man inte vill ge upp sitt yrke” menar hon.
Som en del i forstadieldrares starka engagemang i sitt yrke kan man ocksa tinka
sig att det just ir de forindringarna som skett som drivit fram engagemanget.
“Eller att man inte kan sdga nej” tilligger hon. Forindringen kan exemplifieras
av tva skrifter som Gunnel varit med och skrivit mellan aren 1971 Forskolan for
horselskadade — en information uigiven av Stockholms Barnavdrdsnimnd och 1991
sista upplagan av 84 dr vi tillsammans med sma barn som inte hor som Gunnel skrev
tillsammans med Eva Martony. Mellan dessa hinde mycket. Dessa skrifter hade
stor betydelse for hindelseutvecklingen och dirmed for forskolebarnens situa-
tion bade 1 hem, forskola och skola.

For Susanne Serrebos del, siger hon, har hennes arbete som ldrarutbildare
fran 1970-talet och framat inneburit en mojlighet f6r henne att “tinka och tinka
om”. Gemensamt for forstadieldrare, som jag intervjuat och pa andra sitt sam-
talat med under arbetet med denna text, verkar vara att de engagerat sig djupt
inte bara i barnen de arbetat med utan ocksa i familjerna. Dessutom har de varit
engagerade i brukarorganisationerna och satsat mycket egen tid i detta. Fragan
som jag har stillt till dem dr om det inte ocksa inneburit risker att inte kunna
“backa ur” som jag uttrycker det i en av intervjuerna. Att man kdmpar av person-
liga skil och av prestige. Med detta menar jag risken att inte kunna eller vilja se
att man kan ha fel och att det kan gora att man fastnar i de forestillningar och
asikter som man har utvecklat. Svaren som jag oftast fatt dr att forstadieldrarna
har ju accepterat och fordndrat sitt arbetssitt hela tiden genom de paradigmskif-
ten som skett, trots allt. Det ir vil egentligen senaste aren som motstind marks
tydligare da de som varit med lingst kinner igen sitt att arbeta fran tider som de
absolut inte vill ha tillbaka.
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Under arens lopp skedde férindringar och svingningar dir yrkesrollen bade
ifragasattes och forsvagades. I detta fick féreningen en viktig roll att forklara och
forsvara forstadieldrarnas kompetens. Ett sidant exempel ir 1 mitten av 1980-ta-
let nir Eva Andaker var med i féreningens styrelse. Under denna period diskute-
rades det mycket om forstadieldrarnas identitet och yrkesroll. Eva kommer ihag
att hon t ex ringde upp ansvarig i Orebro kommun angiende planeringen av
den teckensprakiga forskolan Kattungen (som sedan startade 1990, Brunnberg
& Fredriksson, 2007). Orebro kommun hade helt gitt pa forildrarnas linje att
forskolan skulle vara en vanlig forskola med teckensprakig personal. Resone-
mangen handlade om att bara barnen fick teckensprak si skulle de utvecklas,
dvs att det bara enbart var en spraklig friga. Men for forstadielirarna var det en
storre friga dn sa eftersom flera av barnen hade andra funktionsnedsittningar
och man var ridd att behovet av forstadieldrarnas kompetens underskattades. Pa
Kattungen hade bade forildrar och personal ett synsitt som innebar att de sag
”pa barnen pa lika sitt ddr funktionshindret fir en underordnad roll i férhallan-
de till spriket” (Brunnberg & Fredriksson, 2007, s. 21). Detta fokus pa spraklig
miljo kunde uppfattas som att barn i behov av andra typer av stod riskerade
att forbises. Det var denna fraga forstadielirarna engagerade sig i. Forildrarna
paskyndade utvecklingen av att fa en heldagsforskola fran de yngsta till de dldsta
forskolebarnen, vilket diremot upplevdes som ett mycket viktigt framsteg.

Pedagogen in i 2000-talet
Domfors (2000) menar att forindringen for specialldrare for dova barn eller barn
med horselnedsittning har f6ljt dvrig utveckling inom speciallirar/pedagogomra-
det. Denna utveckling innebar forst en instrumentell-teknisk instillning till liran-
de allmint och speciellt for elever med funktionsnedsittning. Detta forindrades
med tiden mot en kommunikations- och samspelsinriktad instillning till elever-
na och deras lirande. Hensvold (2011) beskriver lirarprofessionens férindring
over tid som en forandring fran ett fokus pa det egna handlandet i pedagogiska
sammanhang till dialog, lyssnande och reflektion, med fokus pa barnens lirande.
Lunneblad (2010) och Goodson (2005) tar upp en annan aspekt nimligen de
marknadskrafter som mer och mer priglat skolan och det omgivande samhillet.
Skolans uppdrag var att arbeta for allas ritt till bildning men har utvecklats mot
ett marknadsekonomiskt tinkande, menar de. Den enskilde ldrarens uppgift och
den enskilde elevens prestation ir inte lingre i fokus utan den gemensamma.
En sadan gemensam identitet sitts i férgrunden i konkurrensen mellan skolor.
En elev med funktionsnedsittning riskerar att hanteras som en marknadsenhet
med lagt, och kanske hindrande, virde. Skolan framstills som i forsta hand en
plats som dr en god eller dalig sprangbrida mot framtidens karridr och inte som
en plats for kunskapande. Lunneblad (2010) menar att skolan kanske har fitt en
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uppgift att forst och frimst marknadsféras som bra mer in att verkligen vara en
bra plats for barn. Man miter barns prestationer i nationella prov — som tvingar
ldrare att undervisa for att fa eleverna att just klara dessa nationella prov - for att
skolan man arbetar pa ska se ut att vara bra och halla hog kvalité - och ddrmed fa
fler fordldrar att vilja den. Ett ekorrhjul som inte handlar mycket om barns mo-
tivation och lust att ldra, eller om vad barn behéver for kunskap och firdigheter.

Nir det giller specialldrarutbildningen och reformeringen av den skriver
Bladini (1990) och Pirsson (1997) att en efterslipning hela tiden skett. Man
har forst reformerat skolan for de sa kallade normala barnen och sedan for de
sa kallade avvikande. Bladinis avhandling handlar om "fran hjilpskolldrare till
forandringsagent”, Domfors avhandling om “dévstumsldrare till specialpeda-
gog” och Pirsson talar om “en skola for ett sprak och ett praktiskt yrke”. Alla
tre behandlar specialliraryrket som ett yrke pad undantag som skulle behandla,
styra och normalisera det avvikande. De beskriver att utvecklingen skett mot
en syn dir hinsyn tas till det specifika men med inkludering och allas lika ratt
som mal. I fallet dova barn och barn med horselnedsittning innebir det ocksa
en Overgang till att se dem som att de inte har "behov av sirskilt stod om de far
anvinda sitt sprak, d.v.s. teckensprak som undervisningssprak” (SOU 1999:63,
s. 195). Specialpedagogik skulle nu inga i allas ldrarutbildning och finnas i de
block som utgor det allminna utbildningsomradet.

Nir det giller déva barn eller barn med horselnedsittning som ocksa har
flerfunktionsnedsittning trycker man pa, under slutet av 1990-talet och in pa
2000-talet, att det bor finnas en vidareutbildning eftersom man anser att behov
finns av sirskilda insatser (propositionen 1999/2000:135). Inte nagot lirosite
tog da pa sig ansvaret att anordna dessa kurser eller erbjuda férdjupningar.

Lirarutbildningen i Stockholm, tillsammans med Orebro universitet, far da-
remot i uppdrag av regeringen ett sirskilt ansvar att erbjuda riktade kurser inom
grundlirarutbildningen fran ar 2006 (Roos, 2009). Tidigare har Lirarutbildning-
en i Stockholm erbjudit grundldrarutbildning dér inriktningen bland annat varit
svenska och teckensprik (Danielsson, Lowenhielm & Sjogrund, 1998). Dessa
uppdrag giller dock inte specifikt flerfunktionsnedsittning utan snarare dova
barn och barn med horselnedsittning. Horselskadades Riksforbund (HRF) i
samarbete med forildraorganisationen DHB (Déva och Horselskadade barns
fordldraférening) och Sveriges Dovas Riksférbund (SDR) gor under 2000-talet
en drive for att stimulera och befista behovet av tvasprakighet, teckensprak och
svenska, i undervisningen (HRF, 2006). Deras erfarenhet bekriftar stindigt det
faktum att de minga unga med horselnedsittning dr i behov av teckensprakstol-
kad undervisning pa hogskolor och universitet for att klara sin utbildning (HRF,
2007). Det ir ocksa sa, papekar Eva Andaker, att pa manga hogskolor och uni-
versitet fungera hortekniken daligt. Jag som arbetar pa ett universitet och manga
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ganger foreldst pa andra universitet och hogskolor haller med. I de allra flesta
fall finns varken horseltekniker eller teknik for att skapa en hormiljo dir alla kan
fungera pa lika villkor. Dessutom tycks det varken finnas ekonomiska resurser
eller kunskap for att skapa sadana goda hormiljder, trots riksdagens intention
om full tillginglighet for alla. Det dr fa miljoer som kan sigas leva upp till detta.
Nir Horselskadades Riksforbund har analyserat detta menar de att det dessutom
mojligen inte ir mojligt att na ett mal som innebir sd god akustisk och teknisk
miljo sd att personer med varierande grad av horselnedsittningar har mojlighet
till full tillginglighet (HRF, 2006, 2007). Detta driver fram en ny instillning,
nimligen att alla déva barn eller barn med horselnedsittning oavsett om de
har cochlea implantat!, horapparat eller ej ar 1 behov av kunskap i teckensprak.
Med denna kunskap f6ljer ocksa mojligheten att anvinda teckensprakstolkning
i hogre studier.

Enligt regleringsbrevet Lérarutbildning for diva och hirselskadade barns behov
(Regleringsbrev 2006), skall parallellt med utbildningens genomférande ocksa
utvecklingsprojekt initieras i samrdd mellan hogskolan och skolorna dir stu-
denterna gor sin VFU (VerksamhetsForlagd Undervisning). Detta skedde ocksa
och resulterade i ett projekt som genomférdes under tre ars tid (VIA-projektet,
se Roos, 2009). Utbildningen som bedrevs i Lirarhdgskolans regi och senare pa
Specialpedagogiska institutionen, Stockholms universitet, syftade till att utbil-
da blivande grundlirare f6r undervisning av teckensprakiga barn i forsta hand
men ocksd barn med en horselnedsittning. Undervisningssprak var teckensprak
antingen direkt genom teckensprakiga universitetslirare eller talad undervisning
tolkad till teckensprak av teckensprakstolk. Utgangspunkten var en modifierad
befintlig lirarutbildning som fokuserade spraklighet i samtliga kursmoment.
Modifieringen innebar att utbildningen hade teckensprakig struktur och var
avsedd for specialskolans behov och dess liroplaner (Roos, 2009). Malet for
utbildningen var att ge forutsittning for en funktionell tvasprikighet hos de
elever som studenterna i lirarutbildningen kom att undervisa nir de blev firdiga
pedagoger. Funktionell tvasprakighet, svenska och svenskt teckensprik, betyder
att kunna anvinda bada spraken i kommunikation, i sokande av nya kunskaper,
for att kunna paverka sin situation i ett demokratiskt samhille och att kunna
utvecklas som individ. Malet var ocksa att utveckla studenternas egen tvasprakig-
het under utbildningens gang. Den var ocksd forlingd med en {6rsta termin for
att ge utrymme for ytterligare specialiseringar med fokus pa behov for den fram-
tida ldrarrollen (Roos, 2009) som audiologi, horselteknik och ytterligare kurs i
specialpedagogik. Utbildningen hade en klar inriktning mot sprak och kommu-
nikation och andades ett grundldggande synsitt som hade ambitionen att stirka
teckensprakigheten och fokuserar de speciella behov som teckensprakiga, men

1 For mer information om cochlea implantat (férkortas CI) se http://www.horselboken.se
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ocksa horapparatbirare, har for att undervisningen for dem ska fungera och ge
mojlighet till full delaktighet.

Samtidigt med en betoning pa tvasprakigheten for eleverna genomforde Spe-
cialskolemyndigheten en nationell utvirdering av maluppfyllelse for elever i
specialskolan och horselklass (Hendar, 2008). Detta skedde genom ett uppdrag
till Specialskolemyndigheten i regleringsbrevet till myndigheten att undersoka
om det finns “eventuella skillnader mellan elever i specialskolan och elever som
ir dova eller horselskadade men deltar i annan skolform” (Regleringsbrev, 2006).
Formuleringen speglar den radande inriktningen mot att elever bor placeras i an-
dra skolformer dn 1 horselklass och i specialskola, dvs med inkludering som mal.
Analysen av elevernas maluppfyllelse visar att specialskolans elever presterar
ldgst, varav pojkarna simre in flickorna och pojkarna med invandrarbakgrund
allra simst. I redovisningen av mojliga forklaringar till detta forhillande finns
ett forsok till analys av orsakssambanden for detta. Sadana samband mellan
skolplacering och skolresultat har analyserats i andra studier vilket visat att typ
av skolplacering inte avgor prestation hos eleven (jmf Marschark & Spencer,
2010). Andra faktorer an i vilken skolform eleven gar styr. Eleven hamnar t ex i
en viss skolform for att de anses passa in i en viss verksamhet eller verksamheten
har mojlighet att ta emot och har resurser for placeringen.

Sedan de forsta aren under 2000-talet har regeringen signalerat och genom-
fort dndringar som inneburit en ny kurs mot att ater utbilda speciallirare, med
flera olika inriktningar. En sadan inriktning ar for dova elever eller elever med
horselnedsattning, en annan 4r mot att arbeta med elever med intellektuell
funktionsnedsittning. Intressant nog inte mot nagra andra specifika funktions-
nedsittningar dven om bade neuropsykiatriska funktionsnedsittningar och syn-
nedsittning diskuteras. Vi kan uppfatta dessa specialldrarutbildningar som ett
led i att konkurrera med andra linder om elevers maluppfyllelse och prestatio-
ner, med risk att vi uppfattar dem som behovet av att differentiera och sirskilja
de elever som faller utanfér. Vi kan ddremot ocksa tolka det som ett erkidnnande
av behovet av den kompetens som den aldrade speciallidrarkaren besitter och det
giller da att ta tillvara forindringen med den utgangspunkten. I det liget dr det
viktigt att ater blicka tillbaka och sammanfatta det som hint under dren som har
gatt. Det ska jag gora hir genom att beskriva de paradigmskiften som skett under
1900-talet fram till idag. Med ett paradigmskifte menar jag en omsvingning av
synsitt fran ett som alla dr 6verens om till ett nytt och helt annat synsitt som
ersitter detta, och direfter utgor det som man hidanefter uppfattar som et ritta.
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Paradigmskiften

e olika paradigmskiften vi upplevt har varit smartsamma, siger Susanne

Serrebo. Och egentligen menar hon har det inte bara varit tre paradigm-
skiften, som man ofta talar om, utan manga fler dirfor att det har inom dem
varit olika strdémningar som t ex vad barnet har fitt spela f6r roll och tilldelats
betydelse i olika epoker. Sammanfattningsvis kan man vil under 1900-talet i alla
fall tala om fyra. Dessa ska jag gora ett forsok att beskriva hir. Nir jag beskriver
dem fokuserar jag pa att ha tva perspektiv i luften samtidigt. Det ena handlar om
forstadieldrarnas yrkesroll och arbete och det andra dr barnperspektivet. Med det
sista begreppet menar jag vuxnas upplevelser av och uppfattningar om barnens
behov och hur de bevakar dessa behov genom tiderna. Jag tror det ir viktigt
att siga att forstadieldrarna som grupp i stort sett hela tiden varit positiva till
forandringar och positiva till teckensprak, men reagerat mot de extrema rikt-
ningar som samtidigt uppstatt eftersom man da foérlorar barnperspektivet. Alla
paradigm innehaller extrema synsitt vilka ofta sitter saker i gungning och ibland
driver utvecklingen at ett visst hall.

De skiften som skett och vad de medfért beskrivs nedan och f6r varje pa-
radigm redovisas de viktigaste forhallandena och hindelserna i en avslutande
tabell (tabellerna 2-5) men sammanfattas for oversiktens skull forst i en tabell
inledningsvis (Tabell 1).
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Tabell 1

Sammanfattning med utgangspunkt i paradigmbeskrivningarna

Paradigm Ar Handelse Radande synsiatt | Specifikt for
dévomradet
Forsta 1950 | Kriget tar slut. Ekonomisk tillvaxt | Taltréning och
Barnet ska -talet och allas rétt till hérselteknisk
levaien utbildning. revolution.
hérande och
talande varld.
1960 | Léararutbild- Instrumentellt/ Manilla Dévlarar-
-talet | ningsreform teknisk instélining | seminarium startar
1962. till larande. med langa kurser.
Forsta forskol-
Ny speciallarar- lararna tas emot i
utbildning. utbildningen dér.
1970 | Skolan farnya | Utbildning pa Eleven ska inte
-talet | kursplaner vetenskaplig identifieras utifran sin
1977. grund. funktionsnedsattning.
Atbordssprak i special-
Férskolan &r lararutbildningen.
viktig for barns Teckensprék vinner
larande. mark.
Andra 1980 | Taletomen Barns ratt att Teckensprak erkanns
Barnet har -talet | skola for alla inkluderas. i Sverige som
ratt till tecken uppstar. Alla barns undervisningssprak
som stod lika vérde. 1983 i ny laroplan for
for tal. specialskolan.
Déva tillats utbilda
sig till speciallarare
for déva elever.
Tredje 1990 | Specialpeda- Funktionsned- Alla verksamma
Barnet har -talet | gogutbildning sattning tonas ddévlérare utbildas
ratt till ersatter ned. Alla larare i teckensprak.
teckensprak. speciallararut- ska kunna méta Om alla kan tecken-
bildning. barns sarskilda sprék s& behovs inget
behov. annat stod.
Cochlea implantat
pa barn
Fjarde 2000 | Propositionen Kommunikations-/ | Enighet om att
Barnet har -talet | 1999/2000:135 | samspelsinriktad lararnas tecken-
ratt till talsprak En férnyad installning till sprékighet inte
och horsel. lararutbildning. | larande. racker.
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Ett forsta paradigmskifte - efterkrigstidens tekniska revolution
Under 1960- och 1970-talen var det radande synsittet fokuserat pa pedagogens
roll och arbete snarare dn pa vad barnen fick ut av skoltiden, vad de faktiskt lirde
sig (Hensvold, 2011). Inom dévomradet var tyngdpunkten teknik och audiologi
(Domfors, 2000) och att eleven i forsta hand skulle lira sig att tala snarare dn att
verkligen ldra sig nagot (Pirsson, 1997). I detta synsitt blir vad pedagogen gor
och vilket material som anvinds betydelsefullt. Allt dokumenterades i hand-
skrivna dagbocker av forstadieldrarna. Det gillde att kunna visa vad man gjorde
for att uppna malet att barnen skulle ldra sig att tala. Gunnel Bliicher skrev varje
dag vad som hinde och hur hon planerade for méaluppfyllelse. Detta var inte
nagot sjdlvvalt utan nagot som krivdes fran den statliga huvudmannen. (Detta
for en osokt in pd tankar om dagens dokumentationskrav pa férskolans pedago-
giska verksamhet).

De linder som statt utanfor kriget hade ett forsprang i teknisk utveckling vilket
ocksa spelade en viktig roll f6r den horselpedagogiska verksamheten i forskola
och skola under 1940-50-talen. Tekniken under 1950-talet blev en sa stor kraft att
man litade bara pa den och dirmed pa barnets férmaga att utnyttja horselrester.
Gunnel Bliicher beritta om forskolan i Boden som pa 1950-talet var nybyggd
och hade ny modern teknik. Barnen tal- och horseltrinades varje dag i ett litet
speciellt rum med horselteknisk utrustning som mikrofon och horlurar. Hon
berittar att “en del barn lirde sig en del tal och andra hinde det ingenting med”.

Ett fokus pa artikulation med horseltekniskt stdd kinnetecknar denna tid.
Susanne Serrebo berittar att "Nir jag under bérjan av 1960-talet arbetade med
barn med horselnedsittning i Uppsala blev det en inspektion. Rektor Zommarin
fran Birgittaskolan som ledde den var kraftigt orolig for att han tyckte inte att jag
artikulerade tillrackligt. Det gjorde jag ju inte eftersom vi hade da fatt forstirkare
och jag anvinde mycket bild, drama och annan f6rstirkning av kommunikatio-
nen istillet” berittar Susanne. Hon f6rstiller sin rost nagot tillgjort och siger att
en del t ex “kunde sitta och siga att -En god dévlarare ska kunna spela pa barnens
stimband som en god violinist. Det vete sjutton” siger hon vidare om de hade
druckit ett glas vin nir de sa sadir, men sa sa man!”. Arne Gustavsson, horsel-
tekniker, stred for att barnen skulle ha effektiv teknik och inférde i Stockholm
en horselteknisk miljo som var unik. Varje barn fick varsin mikrofon och varsitt
par horlurar for att barnen i samlingar skulle kunna uppfatta varandra och fram-
for allt hora sig sjdlv. Det fanns ingen annanstans da, menar Susanne Serrebo.
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Susanne Serrebo med sina elever
Foto: Okdnd

Lirarstudenterna pa Manilla dovldrarseminarium, seminaristerna, hade ibland
jour pa specialskolans internat pa helgerna. I princip alla eleverna bodde under
terminerna kvar pa skolans internat oavsett om familjerna bodde langt bort eller
inte. Under barnens fritid pa internatet anvindes teckensprak av boendeperso-
nalen och bland barnen sinsemellan. De ildre eleverna forde det vidare till de
yngre och den lilla grupp som hade dov familjeanknytning var viktiga sprakfor-
medlare. Teckenspraket uppmuntrades inte direkt av nagon vuxen men forbjods
inte pa fritiden heller. Under lektionstid skulle enbart talsprak anvindas dven
om en del lirare syndade mot den dir regeln. Anita Frindh berittar att hon
som lirarkandidat i mitten av 1960-talet auskulterade (dvs. var ute i filtstudier
som man idag skulle beteckna det) i en klass upplevde hon hogljutt proteste-
rande elever som tydligt visade att de ville att liraren skulle ta upp hinderna ur
fickorna under lektionen, vilket gjorde henne forbryllad. Langt senare insdg hon
att “han tecknade ju i vanliga fall” nir lirarkandidaterna inte var dir. Eleverna
forstod inte varfor han plotsligt slutat teckna. De visste ju inte att han for att
inte riskera anvinda spontana tecken tvingade sig till att halla hinderna stilla.
Eftersom Nils Malm var influerad av Lexingtonmetoden var seminaristerna
det ocksa. Det betydde att de under jouren stod for lekar, aktiviteter, sagoberit-
tande och utflykter som byggde pa metodens huvudingrediens, dvs sprakkom-
munikation under aktivitet som byggde pa gora, se och hora. Hir ville de skapa
en naturlig och gynnsam motivation for det talade spraket och komma ifran
straff och bel6ningstinkandet, vilket var revolutionerande nytt sitt att tinka
da. Vissa barn hade behallning av detta medan andra hellre ville vara med bo-
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endepersonalen. Susanne Serrebo berittar ”Jag har minnesbilder av hur littsamt
samtalet flot mellan elever och sirskilt en dldre vardarinna som de ofta vinde sig
till nar ndgot var jobbigt pa skolan”. Som forskolldrare var Lexingtonmetoden
latt att acceptera i kontrast till det som i 6vrigt var radande forhallanden under
lektionstid pa skolan. Det sammanfoll bittre med det som da gillde som mo-
dern forskolepedagogik.

I detta skede av utvecklingen dyker det nya metoder upp. Tracy-klinikens
brevkurs foresprakas av andra och de varnar da for att Lexingtonmetoden inte
tillrackligt lagger vikt vid avldsningen som den naturliga basen for déva barns
sprakutveckling. Tracy-metoden blev ingen storre framgang hir i Sverige. Dire-
mot var manga under 1960- och 70-talen influerade av van Uden som verkade
i Holland. Han blev starkt tongivande i hela Europa. Sirskilt vid Vinerskolan
utvecklade Goran Cullbrand denna for att passa svenska forhillanden. Den
hade stort fokus pa talsprak och byggde pa beldningssystem och diarmed pa ett
behavioristiskt tinkande om barns lirande. Van Udens tredje upplaga av hans
bok A world of language for deaf children. A maternal reflective method kom 1977 och
hade ett helt nyskrivet kapitel dir han resonerar kring sin egen metod. Han tar
dir ett grepp om sin metod som psykolingvistisk eftersom han menar att den
moter barnens kommunikativa behov. Hans metod stillde fragor som bygg-
de pa datida modern barnspraksforskning och handlade om resonemang om
samtalets, motivationens och meningsfullhetens betydelse for barns utveckling.
Turtagningen betonades och metoden kallades ibland {6r konversationsmeto-
den. Boken blev som en bibel for datidens speciallirarutbildare och anvindes
mycket pa utbildningen under 1970-talet. I klassrummen fick metoden mirkliga
uttryck nir man betonade meningsfullhet och uttryckte det genom att elever
fick upprepa ramsor i kor som - Ja vill, ja vill, ja vill leka!” eller *fa ja, fa ja,
fa ja kaka”. Grundidén f6r metoden stimde vil 6verens med Barnstugeutred-
ningen och beskrivningen av dialogmetoden dir forskolldrarens roll inte bara ir
att kommentera det barn gor utan att ocksa stimulera till vidare samtal. Detta
gjorde att metoden kom att fa stor genomslagskraft. Problemet ir bara att den
inte fungerade. Metoden bygger nimligen pa att dova barn ska tala och nir de
uttryckte sig pa annat sitt 4n med talsprak skulle detta ignoreras. Det gjorde att
vissa barn sillan blev bekriftade. Talspraket var alltsa det som alltid skulle sittas
i férsta rummet, inte interaktionen i sig.

Sittet att arbeta med eleverna utvecklades sedan med flera inslag av skapan-
de verksamhet eftersom den talsprakliga kommunikationen inte gav tillricklig
mojlighet for barnen att uttrycka sina tankar och kinslor. Bade dramatiseringar
och stora gemensamma gruppmalningar gav mojligheter. Manga lirare berittar
att de nir barnen blev ildre utvecklade ett slags gemensamt gestsprak som un-
derlittade kommunikationen. Nir elever som kom fran déva familjer anvinde
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teckensprak i skolan sa protesterade man som lirare inte lingre utan en tillatan-
de atmosfir vixte och lirarna borjade sjilva anvinda tecken som stdd till talet.

Det fanns ocksd ett intresse av att stddja talspraksutveckling genom kineste-
tiska upplevelser vilket gjorde att vibrationsbord utvecklades. Gunnel Bliicher
berittar om dren pa forskolan i Boden dir de t ex satt och trinade barnens tal
med flermodalt std i form av upplevelser av vibrationer i handflatorna mot vi-
brationsbordet, artikulation och horselteknik som hérlurar och mikrofoner. Nir
horapparaterna kom blev barnen mycket mera rérliga och taltriningen behovde
inte ske sittande vid ett bord, framfér en spegel. Men hérapparaterna var till en
bérjan mycket otympliga. De hingde runt brostkorgen i speciella simskinns-
pasar fastsatta med resarband och det fanns t o m apparater som var sa stora
att det hindrade barnens rorelser och dirfor placerades nagon annanstans pa
kroppen nir barnen var riktigt sma. Gunnel minns en liten flicka som hade en
stor tung horapparat med langa sladdar som satt fast pa flickans lar.

Redan 1 bérjan av 1960-talet startades de forsta forskolorna som experiment-
verksamhet med integrering med hoérande barn som signum. Gunnel Bliicher
berittar t ex om den nybyggda forskolan pa Kungsholmsgatan i Stockholm
och sjilv minns jag Krakelyckan i Lund som en sidan verksamhet. Tanken om
normalisering vigde tungt och med det menade man att det ddva barnet skull
normaliseras att bli sa lik horande det bara gar. Detta kan jimforas med Nirjes
(1969) begrepp normaliseringsprincipen som blev det stora samtalsimnet. Begrep-
pet normalisering och integrering fick {6r den ddva gruppen och {6r andra med
funktionsnedsittningar olika innebord dir t ex dova skulle normaliseras bort
fran det de var, nimligen ickehorande, jaimfért med personer med t ex intellek-
tuell funktionsnedsittning som i Nirjes begreppsvirld skulle fd chansen att vara
det de var utan att behdva bli nagot annat.

Flera viktiga personer for forskoleverksamheten pa olika sitt bér omnidmnas
hir. En sidan person var Marianne Swird, som arbetade pa Barnaudiologen vid
Karolinska sjukhuset. Hon var den som utvecklade lekaudiometrin. Hon hade
ocksa ryktet om sig som extra duktig att ocksa klara mer svarbedomda fall. Ebba
Balke, en av de forsta hemvigledarna i Stockholm var verksam. Hon var mycket
uppskattad av fordldrarna och hennes motto var stdtta forildrarna att vara forild-
rar. Ingrid Goffe var verksam samtidigt. Hon var en av de {6rsta {orstadieldrarna
som utarbetade ett pedagogiskt uppligg {6r integrerad forskoleverksamhet, dvs
en grupp dova barn i en hérande forskolegrupp. Hon arbetade 1 huvudsak ute
i stora barngruppen med sina dova elever pa ett mycket genomtinkt sitt och
skapade verkligen interaktion barnen emellan. Hon tog ocksa emot manga larar-
kandidater, och senare studenter, pa praktik.

[ slutet av denna period dok tecken upp som stdd for talspraket och officiellt
tillsatte ocksd Skoloverstyrelsen en teckenspraksgrupp. Denna grupp initiera-
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de och stodde projekt dir intresset mer och mer vigde 6ver mot att talsprak i
sig inte var nog utan tecken, dtbirder som det egentligen benimndes da, skulle
kunna stédja tal. Da, 1974, startade TV en serie som hette Upp med hinderna,
ett kortspel for barn, hérande som déva, som lirde barn tecken (Danielsson &
Madebrink, 2009). Och s, 1979, startade landets forsta teckensprakiga forskola
Skeppargatans forskola pd Dévas Hus i Stockholm. Tilltaget var revolutione-
rande och ifragasattes av lika manga som det vilkomnades. Det var ett tecken
pa att en ny tid hade startat men dnnu skulle det ta ett tag innan merparten var
overtygade om att detta var ritt. Forst vintade en tid dar flertalet ansag att tal
skulle stodjas av tecken och att det fick vara nog med det.

Tabell 2
Férsta paradigmet — efterkrigstidens tekniska revolution

Ar Handelse Radande synsitt Specifikt for dovomradet
1950 Kriget Ekonomisk tillvéxt och Taltréning och
-talet | tar slut allas ratt till utbildning. hérselteknisk revolution.
Manilla Dévlararseminarium
startar med langa kurser.
Forsta forskollararna tas
emot i utbildningen déar
1951.
1960 Lararutbild- Positiv till specialklasser, Tyngdpunkt pa audiologi
-talet | ningsreform specialskolor, segregering. och teknik.
1962 Instrumentellt/teknisk Eleverna ska lara sig tala,
Ny special- instéllning till 1arande. i andra hand kunskap.
lararutbildning Fokus pé& pedagogens Foraldrar gar kurser for att
handlande. trana sina barns tal.
Foréldrar kan trana De forsta forstadieldrarna
sina barn utbildas
1970 Skolan far Overgripande helhetssyn Eleven ska inte identifieras uti-
-talet | nya kursplaner pa eleven. fran sin funktionsnedsattning.
1977 Utbildning pa Atboérdssprak i special-
vetenskaplig grund. lararutbildningen.
Forskolan &r viktig for SO bekostar lingvistiska
barns larande. studier av teckensprak.
Barns ratt till pedagogisk Foréldrarna organiserar
verksamhet ocksa innan sig inom Horselframjandet
skolstart. (nuvarande Horsel-
skadades riksférbund).
TV-serien Upp
med handerna.
Landets forsta tecken-
sprakiga forskola startar
1979 pé Dova Hus,
Stockholm.
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Teknik pa 1970-talet
Foto: Beppe Arvidsson
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Ett andra paradigmskifte - tal men tecken som stod

Under 1980-talet sker generellt i skolsammanhang en forskjutning mot att
betona elevers ritt till en bra skola (Bladini, 1990; Emanuelsson, Persson &
Rosenqvist, 2001; Forhammar & Nelson, 2004; Haug, 1998; Nilholm, 2012),
barns ritt till lika virde och en nedtoning av funktionsnedsittningens betydelse
(Domfors, 2000). Detta sker till forman for ett synsitt som bygger pa den nor-
mala variationen. Det far till foljd att man inom dovomradet borjar studera om
teckensprak kan anses vara ett sprak och om det kan fungera for lirande (Roos,
2006, 2008) vilket i realiteten genom Skoléverstyrelsens finansierade projekt re-
dan skett under 1970-talet men uppmairksammades forst nu. Det gor att man i
linje med tanken om den normala variationen ser teckensprdk som en mojlighet
for d6va att fa vara vanliga barn, fast med ett manuellt sprak.

Forstadieldrarna och f6rildrarna gor allt man kan for att interaktionen ska fly-
ta och fungera vil under dessa artionden innan 1980-talet men de upplever att
det inte ricker. En medicinsk rorelse startar dar likare och logopeder driver tidig
upptickt som starkt krav med barnhabilitering som signum. Samtidigt startar
ocksa en rorelse diar man vill stodja talet forst med gester och sa smaningom med
inldnade tecken fran svenskt teckensprak. Susanne Serrebo berittar att forst nir
hon hade lirarkandidater pa besok i sin klass och de inte forstod barnen bérjade
hon inse att talspraket inte ricker. Nagonting mer behovs. Da borjade hennes
instillning till tecken och teckensprak att svinga. Vid denna tid hade hon bara
stott pa teckensprak i form av nagra fa lektioner under sin specialldrarutbildning
som leddes av dovpristen Svenfors. “Det lilla vi fick av tecken alltsa”, tilligger
hon. Det var samma prist som pa forildrars begiran undervisade dem i teck-
ensprak i borjan av 1960-talet i Stockholm. Emelie Cramér-Wolrath berittar att
hennes forildrar var bland de atta som undervisades. Sa dven om tecken som
stod for talet forst officiellt blir uppenbart 1 borjan av 1980-talet sa hade utveck-
lingen mot detta redan langt innan pabérjats, framfor allt av forstadieldrarna,
vilket Anita Frindh bekriftar 1 sin berittelse. Hon minns att hon och andra
forstadieldrare samlade, sdrskilt mammor for att ldra teckensprik.

Denna svingning till forman for tecken har mycket med den socialpolitiska
instillningen som spirade da, nimligen barnets ritt till en innehéllsrik pedago-
gisk verksamhet ocksa i forskolearen. Man bérjade ta barns perspektiv och sag
tydligare att mycket av hur barnen fungerade hade med brister i barnens mojlig-
heter till utveckling och lirande att gora eftersom de inte hade ett gemensamt
sprak med sin nirmaste omgivning. "Forstadieldrarna upptickte att barnen hade
sa mycket mer att ge men kunde inte” siger Susanne Serrebo. Det var uppenbart
att barnen saknade kommunikativ kompetens inte p g a att de inte hade férmaga
men for att de inte fick mojlighet att utveckla den. Gunilla Thuresson Morais
skrev som exempel pa dessa insikter i mitten pa 1970-talet en text dir hon fram-
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for utvecklingspsykologiska argument for tidig interaktion. I samband med detta
borjade man ocksa tala om den tidiga lisningens betydelse f6r barn och i rela-
tion till déva forskolebarn insag man att det inte var mojligt utan bittre spraklig
grund att sta pa. Denna insikt triggade iging anvindning av tecken, férst som

stod for tal och sa smaningom mer och mer som sprak for kommunikationen.

3 . B
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L
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Teckensprik som stod for tal under mitten av 1970-talet
Foto: Beppe Arvidsson

Detta startades redan av Sveriges Dvas Riksférbund som ordnade féreldsningar
om tecknens betydelse i mitten av 1960-talet. Hir spelade ocksa enskilda pe-
dagoger som Gunnel Bliicher, Ebba Balke och Marianne Svird stor roll. Sjilv
arbetade Susanne Serrebo i ett projekt som hette Der diva barnet i centrum *och
det var langt innan kampen for teckensprak startade men det var inda pa vig”
berittar hon. Pa Susannes bilder frain denna tid syns tydligt att man stodjer
talet med tecken och samtidigt bir barnen stora horlurar {or att héra det som
sdgs. Forstadieldrarna var mycket mera progressiva dn pa skolsidan. Pa Susannes
bilder fran olika projekt ser man ocksa framatstrivande andra utdver forstadiela-
rare som ldrarutbildare och ddvlirare som medverkade i projekt f6r samverkan
mellan forskola och dovskola (numera kallas dovskolan specialskola, och ibland
for teckensprakig specialskola); Kenneth Eklind, Monika och Kjell Lundstréom,
Gunnel Bliicher, Eva Martony, Margareta Olsson, Gunilla Thuresson-Morais,
Bengt Uhlén, Bo Hammarstedt. ”Och hir har vi tant Susanne” skrattar Susanne
ndr hon ser sig sjilv pa ett foto fran mitten av 1970-talet.
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I denna nya rorelse som vixte fram med dialogen och dialogpedagogik som sig-
num fanns ocksd samma rabiata sitt att tolka det nya sittet att tinka som fanns
under f6rra paradigmet “fast nu med tecken som det som skulle gilla och vara
det ritta”, podngterar Susanne Serrebo. Varje period har priglats i nagon fas av
alltfor principfasta idéer med alltfor litet utrymme for forandring. *Vad det star
for vet jag inte riktigt mer dn att jag kan tidnka i termer av gruppsykologi” siger
hon vidare. Nir hon métte dldre vuxna déva under den tiden sa upplevde hon
starkt hur slutna dessa grupper hade varit och hur utsatta de var, vilket tvingade
fram ett behov av att ocksa ideologiskt hélla ihop kring hur man undervisar
dessa barn. Detta i sin tur drabbade ocksa forstadieldrarna som ldg i framkant
och upplevdes vildigt provokativa. Mer och mer utvecklas tanken att tecken-
spraket skulle ges plats i undervisningen.

Teckenspraket fick med stdd i forskningen status och acceptans som sprak.
For de larare som sokte till dov/horselinriktningen inférdes nu forkunskapskrav
pa motsvarande en termins heltidsstudier i teckensprik. Fler dova och horsel-
skadade sokte till speciallirarutbildningen, ja, 6verhuvudtaget syntes ett okat
intresse for utbildning till barnskotare och forskollirare hos ungdomar med
horselnedsittning eller som dr dova. Dessutom gavs dispenser for de fa déva
som redan hade arbetat en lingre period inom i huvudsak specialskolan. Sten
Ulfsparre fick anstillning i borjan av 1980-talet, eftersom han var en viktig per-
son ndr specialldrarutbildningen genomforde teckensprakskurserna pa de olika
specialskoleorterna. En intressant sak ir att verksamma forstadieldrare pa respek-
tive plats oftast var med pa kurserna. Deras deltagande kan ha varit finansierade
bade av specialskolan och av landstingen, deras arbetsgivare. Utbildarna fran
specialldrarutbildningen upplevde att de forstadieldrare som de motte pa dessa
kurser oftast hade kommit lingre i sin teckenspraksutveckling dn specialskolans
yngre lirarkdr. Forstadieldrarna hade ofta erfarenhet av samarbete med dov for-
skolepersonal. En del av den ildre lirarkdren hade ocksa med sig teckenspraks-
erfarenhet genom sina manga ar i yrket.

[ stort sa anstillde forskolorna fler déva dn specialskolorna gjorde, vilket inne-
bar att det &ppnade upp for ett samarbete pa lika villkor mellan hérande och
d6va. Innan dess hade dov personal oftast betraktats som assistenter eller tecken-
spraksformedlare men inte som kompetenta pedagoger. Flera av forstadieldrarna
jag har intervjuat sdger att de ocksa tror att forskolans 6ppna arena dir fler peda-
goger traditionellt arbetar tillsammans och dir man ser varandra i aktion gjorde
det littare att borja reflektera 6ver vad man gjorde och hur man skulle kunna
utveckla arbetet. Det var ganska klart att det fanns en tvasprikighetsinriktning
och en ambition att ge bada spraken plats, status och funktion. Ett exempel pa att
tvasprakigheten utvecklades var kinslan som ldrarutbildarna hade nir diskussio-
ner fordes att spraken till en borjan delade grupper i tva. Susanne Serrebo minns
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det som att det var som att “handleda tvd grupper”; nir dova stillde en fraga
replikerade dova och nir horande gjorde det svarade horande. Men efter hand
utvecklades ett verkligt utbyte av erfarenheter, tankar och forslag pa hur verksam-
heten skulle utvecklas pedagogiskt och inte minst sprakligt. Personalgrupperna
resonerade verkligen fordjupat kring hur de sag pa sprakliarandet som tvasprakigt.
Man resonerade om att halla isir spraken, gora jimforelse dem emellan osv nir
det gillde samlingar och planerade aktiviteter. Man menade ddremot att man
bor ha en friare kommunikation i 6vrigt dar det enskilda barnets behov avgjorde
hur man skulle bemota det. Kerstin Lindberg var forestandare pa Skeppargatans
teckensprakiga forskola i Stockholm under denna tid. Hon var en mycket dyna-
misk och kreativ ledare som jag sjilv har erfarenhet av eftersom jag arbetade dir
under ett ars tid nir férskolan var alldeles nystartad. Skeppargatan ar ett konkret
exempel men liknande utveckling skedde inom férskoleverksamheten pd manga
platser i landet, t ex Lund, Orebro, Vinersborg, Hirnésand, Linkoping, Gote-
borg och flera platser i Stockholmsomradet. Sammanfattningsvis kan man sikert
sdga att forskolan lag langt fore specialskolan nir det gillde pedagogisk utveck-
ling genom ett verkligt samarbete hérande och déva. Detta visar ocksa forsko-
lans viktiga roll och forstadieldrarnas betydelse for utvecklingen inom pedagogisk
verksamhet for dova barn och elever med horselnedsittning. Forstadieldrarna
spelade ofta rollen som vapendragare och inofficiella padrivare.

Tabell 3
Andra paradigmet — tal men tecken som st6éd

Ar Héandelse Radande synsitt Specifikt for dovomradet

1980 Talet om en skola Barns ratt att Teckensprék erkanns i Sverige

-talet for alla uppstar. inkluderas. som undervisningssprak 1983
Alla barns lika varde. | iny laroplan for specialskolan.

Utbildning i teckensprak for
specialskolans larare paborjas.
Déva tillats utbilda sig till
speciallarare for dova elever.

Ett tredje paradigmskifte - Teckensprak

Nista paradigmskifte handlade om “lingvisterna och teckenspraksforskarna som
stolpade in och tog over allting” menar Susanne Serrebo. Nagonstans under
forra paradigmet och detta forlorar horselpedagogerna och forstadieldrarna sin
hoga status. Andra krafter verkar och speciallirarutbildningarna liggs ner. Fran
regeringshall menar man att barnen behover ett sprak men inte specialpedago-
giskt stod. Ett synsitt borjade rada som innebar att far man bara ldrare som kan
teckensprak sa behdvs inga andra insatser (SOU 1999:63). Men den fullgoda
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teckenspraksmiljon kriver en ldrarkar som maste vara vilutbildad och regering-
en satsar nu pa att utbilda alla lirare inom specialskolan i dmnet teckensprak
(Roos, 2006). Men forvanande nog inte forstadieldrarna och pedagogerna i spe-
cialforskolorna som undantas. De fick aldrig motsvarande fortbildningssatsning.

GRODA!
Foto: Carin Roos

Nu hinder ocksd nigot nytt och revolutionerande; de forsta operationerna med
cochlea implantat (C) startar och Sverige ligger i titen for att gora detta. Detta kom-
mer i grunden att rubba instillningen till teckensprak for dessa barn och diskus-
sionerna blir stundtals brinnande heta gillande teckensprakets vara eller inte vara
for barnen. Det hela ser ut som en paradox. Antligen ir kampen for teckensprik
vunnen och den anses sjilvklar. Brukarorganisationerna ger ut gemensam broschyr
som siger att alla barn oavsett grad av horselnedsittning behover fa lira sig teck-
ensprak medan férildragrupperna for barn med CI diremot gor precis tvirtom.
De kriver istillet talande miljoer, taltrining och placering av barnen i forskolor for
horande barn. I detta star forstadieldrarna (som nu i slutet av 1990-talet kallas spe-
cialpedagoger) mitt i dramatiken. Specialpedagogerna ir utbildade nu for att ha ett
ledande och 6vergripande synsitt, och de har viss specialisering i sina utbildningar.
Trots det star de ganska handfallna i en utveckling dir forstadieldrarkdren blivit
ildre, inga nya tillkommer och frigan uppstar vem som dr bist rustad att mota de
nya barnen med CI. I denna situation far likares bristande pedagogiska kunskaper
och avsaknaden av forstadieldrarares roster till f6ljd att fokus nu liggs pa talspraket
enbart. Logopeder far en alltmer viktig roll i stodet till familjer och barn.

45



Tabell 4
Tredje paradigmet — Teckensprak

Ar Handelse Radande synsitt Specifikt for dovomradet
1990 | Specialpedagog- Funktionsnedsattning Alla verksamma ddvlérare
-talet | utbildning ersatter tonas ned. utbildas i teckensprak.
speciallararut- | varje arbetslag ska Om alla kan teckensprék sa
bildning. kompetens finnas for att | behdvs inget annat stod.
kunna méta barns sér- Ingen 8vrig utbildning krévs
skilda behov. for att arbeta med déva eller
Larare for déva behover elever med hérselnedséttning.
bara skaffa tecken- Specialpedagogerna har
sprékskunskaper. overgripande ansvar och

endast viss specialisering i
sina utbildningar.
Grundlérarutbildning i Stock-
holm med inriktning mot
svenska och teckensprak.
Man bérjar fa barn med
cochlea implantat i férskolor
och skolor.

Ett fjirde paradigmskifte - att trina att hora och att tala
[ samband med att medicinsk forskning, som mycket linge arbetat for att
bota horselnedsittning, nu vinner framgangar under 1990- och 2000-talen
(Thoutenhoofd, m.fl., 2005) férindras lirarnas situation ganska drastiskt under
relativt kort tid. Nir speciallirarna nu kimpat for att ldra sig teckensprak blir
detta plotsligt inte lika viktigt lingre och eleverna som nu opereras med CI anses
behova taltrining och en talspraklig milj6. Fran att tidigare 6vertygats om och
sett de goda effekter som teckensprak gett ska man nu plotsligt dter igen, som pa
1960-talet, fokusera pa talsprak. Speciallirarna kinner att deras erfarenhet inte
tas tillvara och i den debatt som fors vicks gamla minnen upp om taltrining
som exempel pa hur de tycker att det inte borde vara, minnen som speglar en
barnsyn man inte vill ha tillbaka. Till en bérjan dr motsittningarna mellan dé-
vas organisation och nya forildraorganisationen total. Likare och logopeder star
pa forildrarnas sida och dova anklagas for ensidigt synsitt. Det fordldrar inte vet
dr att dova har egna smirtsamma erfarenheter av taltrining som inte gjort dem
starkare utan gett dem en upplevelse av att inte duga och som nu genomsyrar
deras reaktion. Och forstas en stor oro for att man ska ta teckensprak fran dova
barn, vilket dr ganska ironiskt nir Horselskadades Riksférbund linge drivit fra-
gan om rittigheten till tecken som stdd for tal och kunskap i teckensprak som
forberedelse for hogre studier for ungdomar med horselnedsittning.

Radande generellt synsitt under 2000-talet 4r en utveckling mot dialog och
kommunikativ kompetens hos elever och samspelsinriktad instéillning till lirande
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(Hensvold, 2011). Det forutsitter att en dialog kan ske och att den sprakliga mil-
jon stimulerar och erbjuder det. Specialldrarna berittar om bade ridsla och posi-
tiv tro pa att detta sker. Rddslan giller de barn som inte utvecklar ett fungerande
talsprak som ar aldersadekvat och den tillférsikt som uttrycks handlar om peda-
goger som tagit med sig kunskap fran sina yrkeserfarenheter och nu kan anvinda
den i den nya situationen, men det handlar ocksa om en tro pa en positiv syn pa
barns formaga. De berittar om tvasprakighet, teckensprak och svenska, som en
mojlighet. Samtidigt arbetar brukarorganisationerna for att stimulera och befista
rittigheten till tvasprakighet i undervisningen. De inser att déva barn eller barn
med horselnedsittning oavsett om de har cochlea implantat, horapparat eller
ej ar 1 behov av kunskap i teckensprak redan som sma barn (HRF, 2006, 2007).
Att organisationerna driver ritten till teckensprak stimmer vil med den ridande
instillningen i samhillet om lirande i dialog och samspel (Hensvold, 2011).

[ detta paradigm upplever manga av de jag talat med att nu dr det medicinarna
som stolpar in och tillater sig att tala om {6r forstadieldrarna/specialpedagogerna
vad och hur saker ska goras. Jag sjilv brukar siga att det finns en risk att forsta-
dieldrare upplever sig livegna; att de gor ett arbete som de egentligen inte tror pa.
Deras kunskap om barn siger dem att detta inte dr nog — att operera och taltrina.
De ldrare som under 1960- och 1970-talet upplevde de olika metoderna for taltri-
ning och sa kallad kommunikationstrining kinner igen sig idag, 4ven om barnen
inte har det lika illa som da. Samspel mellan minniskor, i detta fall mellan vuxna
och barn, héller bara om en verklig interaktion ir mojlig, vilket det bara ir om
man kan motas i ett samspel utifran dovas villkor - fran bada hall.

Tabell 5
Fjarde paradigmet — att trédna att hdra och att tala

Ar Handelse Radande synsitt Specifikt for dovomradet
2000 Propositionen Kommunikations-/sam- Enighet om att teckenspra-
-talet 1999/2000:135 spelsinriktad instéllining kighet inte racker.

En férnyad larar-
utbildning.

till larande.

Fokus pé barns ldrande i
dialog med pedagogen
Dialog och samspel
poéngteras.
Internationella jamforelser
gbrs av svenska skolan
Managementkultur och
konkurrens.

Kurser pé& avancerad niva ges.
Lararutbildning med profil
mot ddvhet och hdrselned-
sattning ges i Stockholm
(Regleringsbrev 2006).

Malet &r funktionell tvaspra-
kighet for eleverna, SV-TS.
Specialpedagogiska Skol-
myndigheten goér utredning
av maluppfyllelse.
Barnplantorna driver talsprak
framfor teckensprék och ratt
till talspraklig specialskola.
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Vart leder oss nu framtiden kan man fraga sig. Att sitta upp pekfingret i vinden
och forsoka bilda sig en uppfattning om vart vindarna blaser ir inte litt. Jag ska
inda gora ett forsok. For det forsta upplever jag att det fokus som den medicin-
ska utvecklingen har inneburit har fatt sa stort fokus sa att det barnperspektiv
som ir forstadielirarnas signum kommit i bakgrunden. Orat har ater tagit for
stor plats, precis som det gjorde under det forsta paradigmet i denna berittelse.
Barnets perspektiv riskerar att tappas bort och dirmed forstadieldrarnas huvud-
uppdrag — att arbeta for och stodja lirande for dova barn, barn med horselned-
sdttning och flerfunktionsnedsittningar, samt att gora det i ndra samarbete med
fordldrar och andra professionella, oavsett Cl-operation eller ej.

Lirarprofessionalitet och marknadskrafter — Nytt paradigmskifte?
Management kulturen som flera forskare varnar {6r och beskriver som radande
idag 1 skolvirlden (Goodson, 2005; Lunneblad, 2010) hotar ocksa dessa special-
larares verksamhet. De maste ”silja” skolan, skapa en enhetlig profil utat, arbeta
med kvalitetsbegrepp och uppvisa resultat. I det liget blir utvirderingar som
Specialskolemyndigheten pa uppdrag av regeringen gor naturligtvis viktiga. I
hela skolvirlden utsitts man nu for utvirderingar och i manga fall upplever man
sig betraktad och misstrodd som pedagog.

Goodson (2005) beskriver den skicklige pedagogen som frantas sin mojlighet
att utforma sin pedagogiska verksamhet. Han beskriver lirare som vittnar om att
*lararprofessionaliteten ir mangsidig och inte slutgiltig: det finns ingen firdig
modell. Varje ldrare maste konstruera en personlig professionalitet som stimmer
med hans eller hennes livshistoria, utbildning och kontext, och framfér allt per-
sonlighet.”(s.107). Nir detta inte lingre ir mojligt menar Goodson att engage-
manget bryts ner och den erfarne kunnige liraren kan inte lingre dela med sig av
sin erfarenhet. Skolan férlorar mentorer och utarmas. Unga viljer liraryrket som
vilket yrke som helst och varken kan eller vagar engagera sig for djupt. Barnen
forlorar pa det menar Goodson men inte bara barnen utan ocksa samhallet dir-
for att ”nar man infor affirslivets villkor i skolan hotas tilliten och lojaliteten av
kollaps. Ett mycket farligt experiment i en virld dir goodwill, hingivenhet {6r en
uppgift, personlig omvardnad och pliktmedvetande dr centrala virden” (s.106).

Lunneblad (2010) menar att samhillet ocksa dr ansvarigt nir elever inte upp-
ndr malen dirfor att man har “misslyckats med att erbjuda dem en framtid pa
lika villkor som andra grupper elever. Detta ir i grunden en friga om demokrati
och vilka virderingar samhillet ska vila pa” (s. 38).

Vad innebir da detta for undervisning av déva barn och barn med horselned-
sdttning och da specifikt for forstadieldrare/specialpedagoger?
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Framtiden?

Det som framkommer nir jag analyserar det som rapporteras just nu i vetenskap-
liga tidskrifter dr en stark medicinsk agenda dir mottot ir att bota horselned-
sattning. Utvecklingen tycks ga fort och man talar om att framtiden kan erbjuda
stamcellsbehandlingar for att aterskapa horsel — inte operera in implantat. Sam-
tidigt hanteras en teknisk utveckling som bygger pa avancerad digital teknik som
forbittrar den teknik som utgér horseltekniska atgirder; CI, utveckling av av-
ancerade horapparater, horselteknisk utrustning for pedagogiska sammanhang
och for vardagsliv och mycket mer. De ildre forstadielirarna ser en utveckling
som liknar den de sjilva en gang upplevt nir den tekniska revolutionen under
efterkrigstiden lovade att ingen lingre behodvde leva utan horsel. Alla skulle ha
nytta av horapparaterna som da utvecklades. Horsel- och taltrining blev det som
blev huvudsyftet med all utbildning och familjerna skulle hjilpa till i triningen
av barnen. En marknad uppstod dir taltriningsmetoder marknadsférdes och
saldes. Manga forildrar lade ner massor av tid och pengar for att lira om de
“bista” metoderna for sina barns skull. I den utvecklingen som déa pagick f6r-
lorade manga barn sina mojligheter till en rik kommunikation och dirmed till
ett rikt sprak darfor att teknik och taltrining fick ta alldeles for stor plats. Idag
ser vi historien upprepas. Da ir det viktigt att ta barnets perspektiv och stilla sig
fragan vilka behov de verkligen har. Det ir ju inte heller fel pa barnen - bara pa
deras 6ron. De har ritt till lika god utbildning som alla andra, lika god spraklig
utveckling och till full delaktighet i de sociala sammanhang dir de vistas. Det
ar inte ok att de berdvas en alderstypisk interaktion fran forsta dagen av sina liv.
Att vinta med tecken for att se om talsprak kommer igang star i strid mot allt
vi vet om vad den allra tidigaste interaktionen betyder for sma barns kogniti-
va, sociala och emotionella utveckling. Det beh6vs ingen hinvisning till ndgon
specifik litteratur eller forskning. Det dr en oomstridd kunskap och har varit sa
sedan mycket lang tid tillbaka, genom alla 1900-talets alla paradigm, fran Pia-
gets, Dewey och Vygotskijs dagar. Sma spidda barn kan inte vinta och har hjarnor
forberedda pa sprak oavsett typ av sprak. I studier av tecken som st6d for tal for
hérande barn visar en del studier positiv korrelation med talspraksutveckling (se
ex Goodwyn och Acredolos studier pd 1980-talet) medan andra inte visar nagon
storre specifik effekt pa barnens talspraksutveckling (se ex Kirk m.fl, 2013). Det
de alla har gemensamt ir att forskning pekar pa tva saker. Den forsta dr att den
tidiga interaktionens mycket viktiga betydelse for barnets utveckling, dar tecken
och gester kan vara stodet barn behover i de fall barnet inte har mojlighet att
forstd annars. Den andra ér att tecken inte hindrar barns talspraksutveckling men
stodjer den positiva interaktionen mellan foérildrar och barn. Sa langt ar man
enig. Viktigast dr att forskning pekar pd att turtagning, gemenskap och sprakligt
utbyte av nagot slag mellan férildrar och sma barn dr den enskilt viktigaste
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faktorn for att forespa barn en god framtida utveckling darfor att barn som kan
gora sig forstadda och blir forstadda ocksa kan bli intellektuellt stimulerade och
utmanande (se ex Meins m.fl., 2003).

Slutord

Susanne Serrebo stiller sig fragan under intervjuns slut "Vem talar for det déva
barnet?”. I relation till det talar hon om det kollektiva ansvaret som forstadie-
lirare och speciallirare har. Hon menar att det en ging fanns detta kollektiva
engagemang och ansvar ddr man ibland fick ga forbi andra gruppers intressen
for att virna det dova barnets rittigheter. Det har vi forlorat pa vigen men-
ar hon. Gunnel Bliicher menar att nir man tappar barnets mojlighet till egen
identitet sa har vi forlorat barnperspektivet. Det kidnns som vi ar tillbaka till
den tid nidr talet var det enda som gillde, siger hon. Hon siger att “nir man
bestimmer att barnen ska vara horande, som de som arbetade med Wedenberg
t ex tyckte, da har man férlorat barnet”. Hon menar att forr fanns inget alternativ
for barnen men det finns det faktiskt idag. Det finns manga alternativ. Det har
varit en fantastisk utveckling och en utveckling som lett fram emot mycket storre
mojligheter for dova barn och for barn med horselnedsittning. Vi har sett en
makal6s teknisk utveckling som, om vi tar hand om detta pa ritt sitt och om
vi antar en helhetssyn pa barnet och dess situation, innebir stora mgjligheter.
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Yrkesroll
1 forandring

Yrkestiteln forstadielirare skulle kunna vara namnet pd vilken ldrarkategori
som helst som arbetar med barn under skolaldern. Men sedan 1950-talet har
benimningen anvints for att beteckna forskollirare med specialutbildning for
att arbeta med dova forskolebarn eller forskolebarn med horselnedsittning.
Forstadieldrarnas historia omfattar idag mer 4n sextio dr och erbjuder en
delvis dramatisk ldsning som speglar bade tidsperiodens syn pa barn och deras
utveckling och den férindring i uppfattningen av dévas mojlighet till spriklig
och allmin utveckling som har skett. Oavsett inriktning och oavsett vilka aldrar
man utbildats fér har liknande svingningar skett inom hela yrkeskaren av
speciallirare. Gemensamt for alla speciallirarna i arbetslivet verkar ocksa vara
det stora engagemang och personliga kapital man satsat i sitt arbete. Det som
ocksa dr viktigt att bara med sig genom denna bok ir att pedagogerna handlat
utifran de paradigm som ratt, influerade av den tidens ridande synsitt pa barn
och pa pedagogisk praxis.

Carin Roos, medlem i SPAF och anstilld
vid Karlstad universitet som docent i special-
pedagogik har innan disputation 2004 arbetat
som forstadieldrare och specialldrare inom
doév/horselomrédet i hela sitt liv. Som forskare
ar hennes huvudsakliga forskningsomréde just
inriktat mot detta kunskapsfalt.
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